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Afetos, cultura e mediacdo: especificidades do
desenvolvimento na crianca de zero a trés anos

Cl4udia Aparecida Valderramas Gomes*

Resumo

Ao anunciar a materialidade dos processos psicolégicos humanos, a psicologia
histérico-cultural destaca que a cultura é a matéria-prima do desenvolvimento, ou seja,
¢ por meio da inser¢io da crianca, desde o seu nascimento, no universo da linguagem,
dos objetos e da histéria dos homens que a mesma constitui sua condi¢io humana. Esse
artigo tem como objetivo apresentar algumas particularidades do desenvolvimento da
crianga nos primeiros trés anos de vida destacando os processos afetivos e a interposicao
da cultura nesse processo. Utilizando como aporte tedrico principal a psicologia de
Vigotski e, de maneira especial, o contetdo referido nas Obras Escolhidas, tomo IV, o
artigo contribui para pensar a educacio das criancas ainda na primeira infincia
indicando o papel que os elementos mediadores, em especial os educadores,
desempenham nesse processo como forma de expressar outra atitude frente a

aprendizagem e ao desenvolvimento.
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Introducao

Discorrer sobre o desenvolvimento da crianca na perspectiva histérico-cultural
implica antes de qualquer coisa situar, nesse campo tedrico, como os estudiosos
trataram tal assunto. A constitui¢io dessa psicologia deu-se no inicio do século XX a
partir dos estudos de Lev Semiénovich Vigotski (1896-1934), Alexander Romanovich
Luria (1902-1977) e Aleksei Nikolaevich Leontiev (1903-1979), os quais se uniram na
afirmacio da materialidade dos processos psicolégicos humanos. Para tanto, buscaram
no materialismo histérico e dialético os fundamentos tedrico-filoséficos e
metodolégicos que embasaram suas formulagoes acerca do desenvolvimento humano,
tendo em vista romper com os enfoques idealistas e materialistas mecanicistas vigentes
na psicologia.

Vygotski (1991) destacava a importincia de um método que desse conta da
complexidade do que entendia ser o objeto da psicologia: os processos e fungoes
psicolégicas tipicamente humanas. Sendo assim, postulava a necessidade de uma teoria
que fizesse a mediagao entre o método materialista histérico e os fendmenos psiquicos,
tendo em vista explicar a natureza social do psiquismo e a dialética do seu
desenvolvimento.

Esses autores pretendiam superar ideias, tais como a desvinculagio entre o
desenvolvimento psicoldgico e as bases materiais concretas, isto ¢, sociais e histéricas.
Além disso, procuravam romper com a tendéncia a identificar o psiquismo com a
simples maturagio de estruturas organicas, tanto quanto com a ideia da formagio das
fungdes psiquicas complexas como consequéncia natural do desenvolvimento de
estruturas simples.

Os pressupostos da materialidade e da historicidade estao presentes no conceito
de desenvolvimento humano. Entretanto, para pensé-lo como histérico e cultural faz-
se necessdrio fundamentar sua constitui¢io tendo em vista o uso de signos e
instrumentos, j4 que estes s3o processos intrincados a um conceito mais amplo, o de
atividade mediadora, e o principio da media¢do na teoria vigotskiana sustenta o
conceito de desenvolvimento cultural.

Assim, quando se trata de explicar a constitui¢io do psiquismo na ontogénese,
nao hd como fazé-lo senio recorrendo a cultura, cerne de onde tudo principia, jd que
deriva dela a natureza essencial dos elementos mediadores constitutivos do
desenvolvimento psicolégico da crianga. Contudo, como sugere Sirgado (2000, p.47,
grifos do autor), é preciso advertir que tanto “a natureza do socia/ como a maneira como
ele se torna constitutivo de um ser cultural” é, sem dtvida alguma, um aspecto muito
importante na obra de Vigotski.
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Para esse autor, Vigotski (1997, p. 106 apud SIGARDO, 2000, p.54) define a
cultura como “um produto, a0 mesmo tempo, da vida social e da atividade social do
homem”, ou seja, na primeira parte da afirmacio, Vigotski refor¢a que a cultura deve ser
entendida como prética social resultante das relagoes sociais que caracterizam uma dada
sociedade, e na segunda parte, a mesma deve ser entendida como produto do trabalho
social na acep¢io marxiana do termo. Portanto, em Vigotski “a cultura é a totalidade das
producoes humanas (técnicas, artisticas, cientificas, tradicoes, instituicdes sociais e
préticas sociais)”, ou seja, “a natureza da cultura estd relacionada com o cardter
duplamente instrumental, técnico e simbdlico, da atividade humana” (SIRGADO,
2000, p. 54).

Diante da interconexio conceitual que os termos — social e cultural — assumem
na explicagio vigotskiana sobre os processos psicoldgicos humanos, reiteramos a
necessidade de romper com o pressuposto de estdgios regulares e descritivos do
desenvolvimento, tratando-o como um fato universal, j4 que nio se presume 0 mesmo
padrio de comportamento para toda e qualquer crianga. Inversamente, a perspectiva
histérico-cultural concebe o desenvolvimento do sujeito como a sintese que a sua
histéria de apropriagdes e de experiéncias sécio-culturais foi capaz de lhe proporcionar.

Por isso, a0 comentarmos o desenvolvimento da crianca entre zero e trés anos de
idade, apresentaremos algumas propriedades mais gerais desse periodo marcado,
sobretudo, pelas condi¢des concretas e objetivas de vida e de educagio. Para isso, nos
apoiaremos nas Obras Escolhidas de Vygotski (1996) — volume IV, trabalho no qual ele
propde o estudo das idades buscando o contetdo das leis gerais que as regulam, tanto
nos perfodo estdveis como criticos.

Segundo Vygotski (1996), os periodos considerados criticos se intercalam entre
os estdveis e representam pontos decisivos, de transformagio qualitativa do
desenvolvimento da crianga ressaltando, ainda, o cardter brusco e descontinuo das
mudangas suscitadas pelas aprendizagens, ou seja, o desenvolvimento nao apresenta
uma linearidade, nem, tampouco, uma regularidade, mas tem um cardter imprevisivel.

Desse modo, o presente texto pretende conhecer algumas ocorréncias que
provocam transformacoes na vida da crianca ao longo dos trés primeiros anos,
potencializando seu desenvolvimento. Isso pressupoe falarmos de como se dd a
interposi¢io dos processos afetivos, bem como explicar como a cultura se pée nesse

processo.
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Referéncias sobre o desenvolvimento da crianca no
primeiro ano de vida

Vygotski (1996) destaca que para se conhecer a estrutura? e a dinimica de cada
idade, a primeira condi¢do ¢ perceber que hd uma relacdo entre a personalidade da
criancga e seu meio social.

No nascimento a crianga se separa da mie fisicamente, mas nio biologicamente.
O recém-nascido tem uma existéncia marcada pelos processos biol6gicos da
alimentagio, sono e vigilia, além de movimentos reflexos. Segundo o autor, nesse
momento jd se pode falar em vida psiquica, porque a crianga jd se encontra inserida num
contexto humano e social. Ele refere, ainda, que o recém-nascido possui rudimentos da
vida psiquica associada ao funcionamento dos centros mais primitivos do cérebro —
subcorticais — e, como o cérebro estd ainda imaturo, os processos instintivos e os afetos
mais simples ficam dependentes dessas instincias menos desenvolvidas do sistema
nervoso. O autor afirma que:

[...] o estado do sistema nervoso do recém-nascido nao exclui
em absoluto a possibilidade de que renha vida psiquica; obriga-
nos a supor, melhor, a existéncia de rudimentos psiquicos,
ainda que totalmente distintos da psique desenvolvida do
adulto e das criancas maiores [...]. Tudo o que podemos admitir
com algum fundamento é a existéncia de estados de consciéncia
nebulosos, confusos, nos quais o sensitivo e o emocional se
acham fundidos a tal ponto que caberia qualificd-los de estados
sensitivos emocionais ou estados de sensacoes marcadas
emocionalmente. (VYGOTSKI, 1996 p. 281, tradugio e grifos
Nn0ss0s).

Nesta etapa da vida, tudo aquilo que o bebé percebe do meio estd unido com o
afeto; paraele, a percepcio do que é agraddvel ou ameacador aparece muito antes do que
os elementos fisicos e sociais da realidade exterior, o que sugere uma fusio de atragio,
afeto e sensagio. £ uma reagio muito peculiar a um todo complexo de matiz emocional,
que impede sua percepc¢io diferenciada dos elementos isolados da situacio
(VYGOTSKI, 1996).

Do ponto de vista social, no perfodo pés-natal, que Vygotski (1996) limita a
mais ou menos trés semanas, evidencia-se uma passividade total da conduta do bebé. Ao
final do primeiro ¢ inicio do segundo més aparece a resposta de sorriso da crianca, ou seja,
a primeira reagdo especifica & voz humana; esse ¢ o indicativo que marca uma nova
formagao central no desenvolvimento social da sua personalidade.
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O desenvolvimento do comportamento social do bebé ao segundo més de vida
j& aponta para impressoes e reacdes especificamente sociais, ele responde sorrindo ao
ouvir avoz humana, deixa de gritar se alguém se aproxima dele e se volta até a pessoa que
fala, demonstra atencio e reage quando dele se afastam. A partir de entlo, jd ¢ possivel
falar de impressoes e reages sociais do bebé e isso significa um marco distintivo de uma
etapa de passividade e outra de inicio de resposta ativa por parte da crianca. Aos trés
meses jd se manifesta disposto & comunicag¢o, mas o desejo efetivo de se comunicar s6
deverd aparecer no segundo semestre de vida.

Em Spitz (1993) encontramos algumas explicacdes sobre a complexidade do
processo de aquisigio da fala. Segundo ele, “a vocalizagio do bebé, que a principio serve
para descarregar tensdo passa por modificagoes progressivas até tornar-se um jogo em
que a crianga repete e imita sons que ela mesma produziu” (SPITZ, 1993, p. 73). No
inicio o bebé nio faz distin¢io entre os sons vindos do ambiente e aqueles produzidos
por ele mesmo, apesar disso:

Em certo momento deste processo, cronologicamente em
torno do terceiro més de vida o bebé se torna consciente de que
pode ouvir os sons que ele mesmo produz e que estes sons sio
diferentes daqueles que vém do ambiente que o cerca. Ele nao
pode influir nos sons do ambiente, mas tem o poder de
entreter-se, produzindo seus préprios ruidos ou parando de

produzi-los. (SPITZ, 1993, p. 73).

A vocalizagio, como tal, ainda conserva sua qualidade de descarga, de redugao
de tensio, de prazer. Porém, um novo fazer entrou em sua vida: o dominio da producao
de algo que pode ser recebido como estimulagio em outro setor do aparelho sensorial.
Apés o terceiro més de vida, podemos observar as experiéncias do bebé quanto a essa
habilidade, através de mondlogos balbuciantes (SPITZ, 1993) em que o bebé produz
sons, geralmente de variedade ritmica, repetitiva, linguais e labiais. Ele é capaz de ouvi-
los cuidadosamente e repetir indimeras vezes, criando seu préprio eco, a primeira
imitagdo actstica. De acordo com Spitz (1993), seis meses mais tarde ele utilizard esta
experiéncia ao imitar os sons que ouve do adulto que cuida dele.

Essa particularidade no processo de aquisicio da linguagem oral tem
significativas diferencas quando comparamos o bebé ouvinte ao surdo. A crianca
ouvinte quando balbucia, produz um feedback auditivo ao ouvir sua prépria voz, o que
gera prazer e, em geral, faz com que ela continue reproduzindo esses sons, ao contrério,
a crianca surda que nao ouve seu préprio balbucio tende a diminuir a frequéncia de
emissoes vocais até que ele desaparece, ou seja, tal processo nio se complexifica a
caminho do pleno desenvolvimento da linguagem verbal.
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Nos primeiros meses de vida, mesmo sendo incapaz de ouvir
sua propria voz, a crianca deficiente auditiva chora e vocaliza da
mesma maneira que uma crianca ouvinte. Porém,  medida que
envelhece, ocorre uma restri¢io em seu repertério relacionado a
qualidade e a quantidade de sons, podendo nio desenvolver o
balbucio sildbico. J4 no final do primeiro ano, sua vocalizacio
reduz-se ao que ela pode sentir, ou seja, sons guturais ou gritos
agudos, semelhantes aqueles produzidos por bebés de um més

devida. (PRADO, 2007, p. 404-405).

Entre o sexto ¢ 0 nono més de vida tem inicio a manipulagio de objetos que é a
etapa prévia ao uso de ferramentas com um fim prético ou instrumental. Segundo
Vygotski (1996), na crianca de sete meses jd é possivel constatar indicios de uma
atividade objetal e, por volta do décimo até o décimo segundo més, produzem novas
formas de comportamento, mais complexas, trata-se do inicio da utilizagio de
ferramentas. Sio as primeiras manifestagoes do intelecto prdtico ou pensamento
instrumental, a crian¢a desenvolve uma atividade orientada a um fim, um pensamento
visual-direto, ativo, que ocorre antes da apari¢io da linguagem oral.

Vygotski (1996) destaca que as percepcoes do recém-nascido e do bebé
comegam a se desenvolver a partir de situagoes globais, complexas, e tem um cardter nao
dissociado do contexto no qual acontecem. Dai que suas explicacoes sobre o nexo que
une os processos sensoriais ¢ motores se voltam para uma estrutura geral interna
atribuida de sentido, que é o impulso, a necessidade, ou falando de forma ampla, o
afeto: “A percep¢io e a agio estdo unidas pelo afeto” (VYGOTSKI, 1996, p. 298,
traducio nossa).

Nas primeiras relacoes da crianca com os objetos predomina a experiéncia
afetivo-emocional, trata-se de uma percep¢io imediata que acontece por meio do
suporte dos drgaos sensoriais; ¢ o aparelho sensorial que medeia e organiza essa vivéncia.
Essa relacdo sensivel e impulsiva alheia 4 vontade e ao controle da prépria conduta,
acontece na auséncia da linguagem e da funcio reguladora que a mesma confere ao
pensamento.

Decorre desse fato a lei que ele postula sobre a vida psiquica do bebé: “um
sistema de consciéncia instintiva que se desenvolve pela influéncia dominante dos
afetos e atragdes” (VYGOTSKI, 1996, p. 298, tradugio nossa). Vigotski faz uma
consideragio importante ao colocar o afeto na dinAmica de formagio da consciéncia do
bebé haja vista que muitos investigadores, que defendem a importincia dos afetos
relacionados preferencialmente com o mecanismo subcortical da consciéncia e o
comportamento do bebé, deduzem que os afetos, em geral, sio préprios de uma psique
primitiva correspondente a um estdgio inferior do desenvolvimento.
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Ao refutd-los, Vygotski (1996) afirma que o afeto, ao participar no processo de
desenvolvimento psiquico como fator essencial, percorre um caminho complexo que se
modifica em cada nova etapa de formagio da personalidade e toma parte na estrutura da
nova consciéncia, prépria de cada idade. Para o autor, o afeto inicial do recém-nascido
circunscreve sua vida psiquica aos limites do sono, alimentagio e choro e, portanto, no
inicio adota a forma de um interesse receptivo pelo mundo exterior que vai aos poucos
se transformando e, em seguida, passa a se constituir em um interesse ativo pelo
entorno.

Os processos afetivos, ligados aos instintos nas primeiras etapas do primeiro
ano, sio processos psiquicos que se conectam a cada uma das demais fungoes
psicolégicas na estrutura da consciéncia. Com o desenvolvimento a caminho da
integragio funcional em que a linguagem passard a se conectar ao pensamento, a
percepgio a agio, os afetos se poem no centro de um processo que, além de sofrer as
determinagoes das demais funcoes psiquicas, constituem forga motivacional que
impulsiona e, a0 mesmo tempo, sio atravessados pelas constantes transformacoes
ocorridas na estrutura da personalidade.

As necessidades vao se transformando sob a exigéncia de novas demandas
externas e internas ao sujeito, isso implica numa transformagio permanente do afeto, jd
que este se caracteriza pelo aumento ou diminuigio da poténcia de agir e de pensar do
sujeito na relagio que o mesmo mantém com o objeto que atende a uma dada
necessidade (GOMES, 2008).

No que tange as formas de relagdo social presentes nesse momento da vida,
Vygotski (1996 p. 304, tradugio nossa) ressalta a importincia do adulto na
estruturagio psiquica da crianga no primeiro ano:

A atividade da crianca na presenca do adulto se realiza sempre
através dele. Por este motivo, a outra pessoa é para o bebé o
centro psicolégico de toda a situagio. O sentido de cada
situagio estd determinado para o bebé por esse centro
principalmente, quer dizer, por seu contetido social, ou melhor,
pela relagio da crianca com o mundo. A crianga ¢ uma
magnitude dependente e derivada de suas relagdes diretas e
concretas com o adulto.

Assim, ¢ possivel dizer que o adulto assume a posicao de mediador principal nas
relagbes da crianca com a realidade social. O intercAmbio adulto-bebé é mediado pelos
objetos, da mesma forma que a sua prépria relagdo com os objetos requer a mediagao
dos adultos. E este quem apresenta o objeto para a crianga, mostra seu funcionamento e

PERSPECTIVA, Florianopolis, v. 32, n. 3, p. 813 - 828, set./dez. 2014 http://www.perspectiva.ufsc.br



820 Cl4udia Aparecida Valderramas Gomes

suas propriedades e é assim que a cultura vai sendo apresentada a crianga suscitando nela
novas necessidades.

Para o bebé nessa idade o distanciamento visual do objeto equivale a seu
distanciamento psiquico, ou seja, conforme a distAncia existente entre o bebé e o objeto,
a atragio afetiva para com o mesmo se debilita. Portanto, quanto mais préximo do
objeto, mais intenso é o afeto e o seu afastamento visual em relacio aquele equivale a
separagio psiquica e a consequente desapari¢io do impulso afetivo que antes o atraia.
No entanto, quando o objeto se distancia e diminui a atragdo afetiva, é possivel suscitar
de novo seu interesse, basta que um adulto se aproxime.

A presenca mediadora do adulto ¢ tdo importante, nessa idade, que o impulso
afetivo para com o objeto que estd distante depende se este estd no mesmo campo no
qual a crianga percebe o adulto. Nesse caso, a forca impulsionadora afetiva serd a mesma
de quando o objeto estd préximo a ela e alcan¢dvel por seu préprio esforgo.

A situagdo social do desenvolvimento® no primeiro ano sinaliza que existe uma
acentuada incapacidade biolégica que determina uma dependéncia entre o bebé e os
adultos. O adulto é a principal via de atividade do bebé e os contatos da crianga com a
realidade ¢ socialmente mediado, do que se conclui que a presenca do adulto perpassa,
necessariamente, todas as formas de relacio da crianga com essa realidade. Mas ¢ preciso
destacar que a crian¢a nio dispde, ainda, dos meios fundamentais da comunicagao
social na forma humana da linguagem, consequentemente assistimos a uma
contradi¢io que vai marcar a virada do desenvolvimento do bebé ao final do primeiro
ano de vida: suas mdximas condi¢des de sociabilidade, que compreende uma
diversidade de relagbes sociais da crianga, do desdobramento de sua atividade,
aperfeicoamento de seus movimentos e intensa maturagio de algumas partes do seu
cérebro incompativel com as minimas possibilidades de estabelecer comunicagao direta
com os adultos por meio da linguagem oral.

Esse aspecto vai deflagrar aquilo que Vygotski (1996) nomeou como a crise do
primeiro ano, periodo de viragem quando ao término do primeiro ano a crianga passa a
primeira infAncia. Segundo o autor, os avancos que a crianca conquista na idade critica
tem cardter transitdrio e nio perdura na idade seguinte. Diferentemente, tudo aquilo
que é alcangado no periodo estdvel permanece. Em consonéncia com a lei dialética do
desenvolvimento, as conquistas das idades criticas nio desaparecem, tdo somente se
convertem em formacdes mais complexas cumprindo uma determinada fungio
naquela etapa do processo.
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Aspectos do desenvolvimento da crianca entre um e trés
anos

Uma caracteristica que acompanhard a crise do primeiro ano ¢ a aparigio da
linguagem auténoma infantil. A crianca a vivencia como um marcador de passagem 2
primeira infAncia; seu comego e final marcam o inicio e o final da crise. Nesse tipo de
linguagem o significado das palavras depende sempre da situagio presente e, por
conseguinte, no estdgio da linguagem autdnoma nio existe ainda a possibilidade de
pensamento verbal desvinculado da situacio visual-direta; tao logo a palavra se separa
do contexto imediato perde seu significado.

A linguagem auténoma infantil é uma etapa peculiar no desenvolvimento do
pensamento, um tipo de pensamento ainda subordinado a percep¢ao, logo esse tipo de
linguagem transmite o conteddo afetivo das impressoes percebidas; ainda é uma
percepgio ligada ao afeto: “A palavra pode ser utilizada na comunicacio somente
quando o objeto estd A vista. Se o objeto estd visivel, a palavra se faz compreensivel”
(VYGOTSKI, 1996, p. 328, tradugio nossa).

Com a superagdo dessa fase e a crescente apropriagio da linguagem, novas
relagoes se estabelecem entre a crianga e a realidade social. A partir de agora a palavra
carrega um significado, e esse é que fard a mediagdo entre a crianga, os objetos e as
pessoas, contudo, é importante destacar que tais significados sio construidos de forma
gradual, nao sio apropriados integralmente ¢ de uma sé vez. Em Vigotski (apud
MELLO, 2010, p. 732) temos que:

Tal concepgio estd ligada ao que constitui o significado de
nossa palavra. Vocés sabem, é claro, que nos comunicamos com
as pessoas em torno de nds, principalmente, com a ajuda da
fala. Esse é um dos recursos fundamentais, com a ajuda do qual
a crianga possui contato psiquico com as pessoas ao seu redor. A
pesquisa da fala mostrou que o significado das palavras para as
criangas nio coincide com nosso significado da palavra, ou seja,
o significado das palavras para criancas em diferentes faixas
etdrias possui uma construgio diferente.

No que tange as relagoes da crianga — na primeira infAncia — em presenga os
objetos exteriores, Vygotski (1996) assinala que agora o social ¢ o objetal na situacao
presente estio bastante diferenciados, por isso para ela o trinsito entre o objeto ¢ o
adulto se altera, ou seja, ela recorre ao adulto na impossibilidade de alcancar seu
objetivo, o que para o bebé era impossivel.
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Um dos tragos caracteristicos do comportamento da crianga em sua relagio com
arealidade éa dependéncia da situacio presente. Por causa dessa dependéncia do campo
visual-direto o que ela vé a influencia muito e os objetos adquirem um cardter
imperativo, um cardter de “afeto coercitivo”: “E como se de cada objeto emanasse um
afeto de atragio ou repulsio que é o motivo que estimula a crianca” (VYGOTSKI,
1996, p. 342, tradugio nossa).

Ele reforca que o que condiciona essa conduta é a unidade das fun¢oes sensoriais
e motoras — “a crianca deseja tocar tudo o que v&” (VYGOTSKI, 1996, p. 343, tradugao
nossa), sua atividade estd circunscrita aquilo que lhe sugerem os objetos circundantes. A
primeira percepcio infantil € a afetiva, ou seja, a percepgio e o sentimento formam uma
unidade indissoltvel. O que motiva a crianca é deflagrado pelos objetos, o que mudou
foi a necessidade, que é o substrato do afeto. A necessidade agora é de outra natureza,
posto que sdo os objetos que ocupam o lugar principal na atividade da crianga.

A medida que cresce a crianga vai se apropriando dos objetos e instrumentos
pela mediagao dos adultos, j& que sao eles que lhes apresentam a funcio social dos
mesmos. Vygotski (1996) assinala que a principal nova formacio da primeira infincia
estd vinculada a linguagem, gracas a qual a crianca estabelece distintas relagbes com o
meio social.

Nessa idade se forma na crianca uma visio estdvel do mundo, ela demonstra
capacidade para ordenar os objetos e diferencid-los gracas  linguagem, daf as perguntas
sobre o significado daquilo que vé. No entanto, ainda inexiste a separagao objetiva entre
palavras e objetos, as criangas antes dos trés anos nio admitem mudar os nomes das
coisas, parece dificil para ela aceitar a desvinculagio entre as palavras e os objetos
concretos que elas representam; a palavra se revela como a qualificagio do préprio
objeto. Como exemplo, temos a expressio de uma crianga de trés anos na frase: “o sofi
da minhba casa se chama poltrona”.

O dominio da linguagem leva a uma nova configuragio de toda a estrutura da
consciéncia. Nessa idade a mudanca no sistema de inter-relacoes entre as fungées se
acha diretamente vinculado com o significado das palavras e este significado comega a
mediar os processos psiquicos.

Todas as transformagdes nessa etapa do desenvolvimento que culminaram com
a conquista da locomogio, da linguagem oral, o ganho com a diferenciagio da
percepgio que possibilitou a desvinculagao de si mesma em relagao as demais pessoas e
objetos na situagao, nio foram suficientes para garantir sua independéncia psicolégica
daqueles que a cercam e isso vai marcar um novo momento no seu desenvolvimento.
Nesse processo ja é perceptivel a ocorréncia de mudancas na esfera afetiva e volitiva, haja
vista a crescente independéncia e atividade da crianga, suas relagbes com as pessoas j4
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nio sdo as mesmas de antes, o que Vygotski (1996) denomina como a crise dos trés anos
assinalando uma nova etapa de emancipacio.

Esse momento, constitutivo da idade critica, vai se traduzir por alguns sintomas
tais como o negativismo, a insisténcia, a rebeldia ou insubordinagio. Tais sinais
demonstram que, a partir de agora, o que motiva a crianca nio é propriamente o
contetido da situagdo, mas as relacbes que mantém com as outras pessoas. O que
caracteriza esse momento ¢, fundamentalmente, o fato de a crianca conseguir se
desprender da situagio imediata; o motivo difere da situagao.

E preciso enfatizar que essas crises nao sio internas e naturais, tipicas da idade,
mas sdo derivadas das novas conquistas da crian¢a e da incompreensio dos adultos que,
pelo desconhecimento do processo de desenvolvimento, assumem uma atitude
imediata e nao-refletida frente a0 comportamento infantil. Desse modo, as crises nao
precisam necessariamente acontecer, mas as rupturas da crianga e os saltos qualitativos
do seu desenvolvimento sio inevitdveis.

Algumas consideracdes para pensar a educacdo na
pequena infancia a luz da psicologia histérico-cultural

Se considerarmos que a psicologia histérico-cultural pode ser um dos
fundamentos de uma pedagogia (DUARTE, 2013), as particularidades do
desenvolvimento entre zero e trés anos, acima discutidas, certamente contribuirao para
pensarmos outra maneira de nos relacionarmos com os bebés e com as criangas
pequenas, as quais muitas vezes jd se encontram em situagio de grupo, nas creches e
escolas de educacio infantil, aos cuidados de pessoas que no sao os familiares diretos.

Conforme a lei genética geral do desenvolvimento cultural formulada por
Vygotski (1995 p. 150, tradugao e grifo nosso), na qual afirma que “Por detrds de todas
as fungoes superiores e suas relacoes se encontram geneticamente as relagdes sociais, as
auténticas relagoes humanas”, temos de reafirmar a forca que exercem os mediadores na
estruturagio do psiquismo da crianca. Sao os adultos que, participando integralmente
da vida do bebé desde o seu nascimento, poderdo intensificar outro modo de se
relacionar com os mesmos de tal forma que o bebé seja atraido e estimulado pelos
objetos e pessoas ao seu redor ampliando as possibilidades do seu desenvolvimento.

No que diz respeito a aquisi¢do da linguagem, meio efetivo de se apropriar dos
signos — reais portadores da cultura humana —, sio os adultos que, convivendo com a
crianga, poderdo lhe oferecer a forma ideal (MELLO, 2010) da linguagem verbal
utilizada pelas pessoas no contexto social. Concordamos que a linguagem oral se
aprende por via assistemdtica, na convivéncia didria, por meio de situagdes que
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dispensam planejamento e elaboragio, mas implica a presenca de um interlocutor,
falante de uma lingua, a oferecer elementos para a crianca desde cedo e durante todo o
tempo, mesmo naquele momento do seu desenvolvimento em que o bebé se apresenta,
ainda, num estdgio de passividade frente a realidade exterior.

As experiéncias com a forma ideal da linguagem oral permitirdo ao bebé superar
o momento do balbucio e avancar em diregao a plena aquisi¢io desse instrumento
cultural complexo. Os mondlogos que os adultos estabelecem com os bebés durante o
tempo que passam cuidando da sua satde, alimentacio e outras atividades didrias
podem ser provocativas de uma novaatitude do bebé frente ao mundo.

No que tange a relacio da crianga com os objetos, produgdes materiais humanas
que guardam fungoes sociais historicamente constituidas, a situagio que se coloca aos
adultos nio é diferente, tendo em vista sua participa¢io, possibilitando a aproximagio,
o0 manuseio, a experimentagio e a utilizacao funcional dos mesmos pelas criangas. Cabe
dizer que a descri¢ao dos caracteres, por meio da linguagem oral, também reforca o
quanto conversar com as criangas sobre os objetos anuncia diversas expectativas de
conhecimento dos pequenos.

Pensar a aprendizagem como ativadora do desenvolvimento nessa idade
significa para o adulto que convive com a crianga permitir, tao logo seja possivel, a
exploracio do espaco fisico pelo bebé; disso dependerd o desenvolvimento de sua
capacidade para aprimorar o equilibrio estdtico e dindmico, a coordenagio viso-motora
e, mais tarde, sua capacidade autdénoma de execugio do andar, do subir, descer,
escorregar, rolar e tantos outros diferentes modos de testar sua independéncia e
locomocgio. A exploragio de diversos objetos, ambientes e situagoes podem contribuir
para que a crianca aprenda diferentes sensagoes, percepgoes e agoes, elementos
importantes na constituicao das func¢oes psiquicas.

Colocar a crianga uma diversidade de situagoes potencializadoras da
aprendizagem pode criar condi¢oes para que ela aprenda de forma rica e significativa
desconstruindo a ideia de que o desenvolvimento do bebé segue um curso evolutivo,
previamente programado por disposi¢coes bioldgicas: “Tais caracteristicas constituem-
se apenas em condi¢des prévias do desenvolvimento do individuo, mas nao estabelecem
o contetido, os limites e a diregao desse desenvolvimento” (DUARTE, 1993, p. 42).

O olhar atento de educadores acerca de como se dd a insercao da cultura,
representada pelos instrumentos, pelas técnicas, pelas artes, ciéncia, linguagens e
préticas sociais, no curso do desenvolvimento infantil pode provocar novos modos de se
relacionar com as criangas pequenas e interferir no movimento do seu desenvolvimento
tendo em vista elevd-lo a patamares antes desacreditados.
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Notas

! Optamos, neste texto, pela grafia Vigotski para designagio do nome desse
autor, porém, no caso de citagoes e referéncias bibliogréficas que possamos
utilizar, respeitaremos as diferentes grafias adotadas nos textos originais.

2 Entendemos estrutura como uma formacio global, uma qualidade da relacio
dindmica entre as partes que constitui o todo da personalidade.

3Conceito utilizado por Vygotski (1996) para demonstrar que em cada periodo
de idade, a relagio que se estabelece entre a crianga e a realidade fisica e social, é
totalmente peculiar, especifica, Gnica e irrepetivel para esta idade.
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Affections, culture and media-
tion: specificities of develop-
ment in children between zero
to three years

Abstract

Announcing the materiality of human psy-
chological processes, the cultural-historical
psychology emphasizes that culture is the
source of development, that is, it is through
the inclusion of children, from birth, in the
universe of language, objects and the history
of men that they constitute their human
condition. This paper aims to present some
particularities of child developmentin the first
three years of life, highlighting the affective
processes and the interposition of culture in it.
Using as main theoretical contribution
Vygotsky's approach to psychology and,
mainly, the content of his Selected Works,
volume 1V, the article aims to contribute to
debate early childhood education indicating
the role that mediators, especially educators,
play in this process as an expression of a new
attitude as to learning and development.

Keywords: Education. Child psychology.
Socio-historical-cultural theory.
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Afectos, cultura y mediacion:
especificidades del desarrollo
en los ninos desde el naci-
miento hasta los tres afios

Resumen

Al anunciar la materialidad de los procesos
psicoldgicos humanos, la psicologfa histérico-
cultural hace hincapié¢ en que la cultura es la
materia prima del desarrollo, es decir, es a
través de la inclusion de los nifos, desde su
nacimiento, en el universo del lenguaje, de los
objetos y de la historia de los hombres que se
constituye la condicién humana. Este trabajo
tiene como objetivo presentar algunas parti-
cularidades del desarrollo del nifio en los
primeros tres afios de vida destacando los
procesos afectivos y la interposicién de la
cultura en este proceso. Utilizando como
principal contribucién teérica la psicologia de
Vygotsky, en especial, el contenido de Obras
Escogidas tomo 1V, el articulo se propone a
reflexionar acerca de la educacién de los nifios
aun en los primeros afios indicando el rol que
los elementos mediadores, especialmente los
educadores, desempefian en este proceso
como una manera de expresar una nueva
actitud hacia el aprendizaje y el desarrollo.

Palabras claves: Educacién. Psicologia
infantil. Teoria socio-histérico-culturales.
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