http://dx.doi.org/10.5007/2175-795X.2014v32n3p829

O desenvolvimento da linguagem oral da crianca:
contribuicdes da Teoria Historico-Cultural para a
pratica pedagogica na creche
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Resumo

O desenvolvimento da linguagem oral da crianca é histdrica e socialmente
condicionado e, por isso, nao natural. Neste artigo, que resulta de pesquisa de cardter
tedrico, tem-se por objetivo refletir sobre as contribuigoes dos autores da Teoria
Histérico-Cultural (especialmente Vigotski, Leontiev, Luria, Elkonin, Lisina e
Zaporozet) para a pratica pedagdgica nas creches, focalizando, de modo particular, o
desenvolvimento da linguagem oral nos trés primeiros anos de vida, suas especificidades
e formas de intervengio sobre ele. Parte-se do pressuposto de que a comunicagio
constitui uma atividade essencial para o homem e de que a linguagem oral, ao se
desenvolver, permite 3 crianca apropriar-se dos significados das palavras de forma
progressiva e, com eles, dos construtos sécio-culturais da humanidade de modo a
formar suas fungées psiquicas superiores. Com base no levantamento bibliografico a
respeito do tema, busca-se sistematizar alguns principios da Teoria Histérico-Cultural
capazes de orientar professores e professoras para um trabalho que enfoque a linguagem
oral como objeto de uma prdtica intencional nas creches, respeitando o direito das
criangas pequenas ao desenvolvimento integral.
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“[...] a linguagem ¢ a consciéncia real pritica que existe
também para outros homens ¢ que, portanto, s assim existe
também para mim, ¢ a linguagem s6 nasce, como a
consciéncia, da necessidade, da caréncia fisica do intercAmbio
com outros homens.”

(MARX; ENGELS, 2002, p. 33-34).

Introducio

Pensar a crianga e, mais especificamente, o desenvolvimento da linguagem oral
nainfinciaa partir da perspectiva histdrico-cultural nos convida a questionar pontos de
vista que, no senso comum, estao muitas vezes cristalizados de forma equivocada. Seria
alinguagem algo natural ao desenvolvimento humano? Ou, em outras palavras, estaria
o desenvolvimento da linguagem oral isento e independente das condicoes efetivas de
vida e de educagio da crianga? Seria necessdrio intervir de alguma forma sobre essa
capacidade, ou seria ela fruto de um processo maturacional e da simples associagio entre
palavras e objetos?

Se, para muitos, as respostas a esse conjunto de questdes parecem Sbvias e
revelam uma forma naturalizante e a-histérica de explicar um fendmeno de tamanha
complexidade como o é o desenvolvimento da linguagem oral de cada crianga que
nasce, ¢ preciso, sob o olhar da Teoria Hist6rico-Cultural, refletir sobre formas de
superar concepgoes que podemos considerar imobilizadoras. Muito do que se faz nas
creches ainda representa modelos educativos marcados por ideias preconcebidas e
ideologicamente perfiladas ao lado de uma visio acritica da realidade e
obstacularizadora do desenvolvimento das criangas, j4 problematizadas por Vigotski e
seus colaboradores.

Vivemos, no Brasil, atualmente, um periodo de expansao da escolarizagao que
se estende para a Educagio Infantil. Embora distantes de cumprir o compromisso do
Estado com a primeira etapa da Educagio Bdsica, alcancamos em 2011, segundo a
Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilio (PNAD), a cifra de 20,8% das criangas de
zero a trés anos matriculadas em creches em nosso pafs. Trata-se sim de um avanco,
embora saibamos que as diferentes regides do vasto territério brasileiro guardam
especificidades que precisam ser encaradas com seriedade. Segundo Campos (2013, p.

31),

[...] o acesso & Educacio Infantil nio ocorre de forma
igualitdria para a populagdo: as regides mais desenvolvidas
apresentam taxas de matricula em creche mais elevadas que as
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demais; as 4reas urbanas apresentam indices muito mais altos
do que as rurais; criangas de familias com renda per capita mais
baixa apresentam taxas de matricula significativamente mais
baixas, assim como as criangas nao brancas.

Temos presenciado, nos Gltimos anos, em nosso pais, um aumento considerdvel
de debates abrangendo a Educagio Infantil e a sua valorizagio. Embora isso seja positivo
do ponto de vista do envolvimento da sociedade civil com a educagio e o cuidado de
bebés e criancas pequenas e bem pequenas, trata-se de um fendmeno bastante
contraditério. A Educagio Infantil tem surgido, a partir de uma visao neoliberal, como
um nivel de escolaridade que merece atencio especial tendo em vista o potencial
econdmico que a qualidade do atendimento, bem controlada por sistemas de avaliagio
capitaneados por organizacdes nio-governamentais, de investimento social privado,
pode agregar. As creches, por seu turno, surgem como Jocus privilegiados de programas
de Desenvolvimento da Primeira InfAncia (DPI), incentivados pelo Banco Mundial.
Nesse sentido, de acordo com Mustard (2010, p. 57),

[...] bons programas de DPI devem estar disponiveis para todos
os setores da populagio [...] [jd] que estas iniciativas irdo
melhorar a qualidade geral da populagio e reduzir as
desigualdades na satide, na competéncia e nas habilidades de
competigio. Uma consideracgio social fundamental ¢ que as
criangas que tém um inicio deficiente correm um risco maior de
apresentar comportamento antissocial, o que potencialmente
resulta em um aumento da criminalidade e da violéncia na
sociedade. Altos niveis de transtorno social impedem o
desenvolvimento de economias competitivas, enquanto
sociedades coesas e estdveis, com uma equidade razodvel na
competéncia e nas habilidades de competi¢o, sio mais capazes
de se adaptar as mudancas econdmicas ¢ sociais associadas ao
crescimento exponencial no conhecimento ¢ na nova
tecnologia. Os beneficios econémicos do investimento no
desenvolvimento da primeira infAncia para a sociedade e para
os individuos sio muito grandes. Como tém apontado os
historiadores econ6micos, a melhoria na satde, na
competéncia e nas habilidades de competi¢ao foi um fator
importante para o crescimento econdémico dos paises
ocidentais apés a revolugio industrial.

Sem questionar as condigbes desiguais entre as diferentes classes sociais e uma
realidade marcada, por um lado, pela exacerbagio do apelo ao consumo e, por outro,
pelo acesso cada vez mais restrito aos bens materiais por amplas camadas populacionais,
parece simples (e irdnico) considerar que programas padronizados visando a um
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suposto desenvolvimento dos cérebros podem ser uma forma de superar problemas
como a criminalidade e a violéncia. Além disso, vincular o trabalho pedagégico
com/para a primeira infAncia a0 aumento de competéncias e habilidades de competi¢ao
¢ minimizar a fun¢io social, a fun¢io educacional/pedagdgica e também a fungio
politica da creche (BRASIL, 2009) e as possibilidades de desenvolvimento

humanizador que essa instituigio representa.

Com base em andlises de cardter naturalista-biologicista ¢ em um enfoque
assitencialista do atendimento & primeira infancia, diferentes Fundagées (Itati Social,
Maria Cecilia Souto Vidigal e Fundagio Roberto Marinho, por exemplo) tém
divulgado videos e materiais impressos que, partindo de um discurso de protegio a
primeira infincia (e aos cérebros de bebés e criangas pequenininhas expostos a
condigoes adversas de vida), advogam uma “[...] pedagogia de alta qualidade com
intervengdes para prevenir, reduzir ou atenuar os efeitos nocivos do estresse téxico no

cérebro em desenvolvimento” (SHONKOFE 2011, p. 2).

O que isso significa? Prescrigoes? Controle estrito do trabalho de professores e
professoras? O fortalecimento da medicalizagao da infincia? A precoce adaptagio das
criangas a uma realidade de competicio e desigualdade? Cabe-nos estar atentos e marcar
nossos posicionamentos em uma arena de interesses divergentes.

Partindo de premissas diametralmente opostas, entendemos a creche como
direito das criancas brasileiras a um ambiente de acolhimento, de escuta atenta, de
oportunidades de didlogo, participagdo e partilha. Nas creches, bebés e criangas bem
pequenas estabelecem interacoes entre si, com os adultos, com as familias. Bebés e
criangas brincam e aprendem a se expressar de diferentes formas. Criangas sio sujeitos
que aprendem A medida que vivenciam experiéncias novas e, nesse processo,
desenvolvem suas capacidades especificamente humanas. Adultos sao sujeitos que,
intencionalmente, criam necessidades nao-naturais nas criancas, enriquecendo, com a
cultura, as formas de ver o mundo, de ver-se no mundo e de ser dos pequenininhos.
Familias sdo parceiras do trabalho de cuidar e educar. As possibilidades de
desenvolvimento nio estao condicionadas pelo local de nascimento ou pela classe social
aque pertencem as criangas.

Entendemos que, embora ainda tenhamos um longo caminho a percorrer
paraatender os direitos de bebés e criancas bem pequenas no Brasil,

A funcao da educacio infantil nas sociedades contemporéneas é
a de possibilitar a vivéncia em comunidade, aprendendo a
respeitar, a acolher e a celebrar a diversidade dos demais, @ sair
da percepedo exclusiva do seu universo pessoal, assim como ver o
mundo a partir do olhar do outro e da compreensio de outros
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mundos sociais [...] aprender as formas de relacionamento. Essa é a
grande tarefa da educagio da primeira infincia e é realizada nas
suas prdticas cotidianas embasadas naquilo que a cultura
universal oferece de melhor para as criangas. Nas tarefas do dia-
a-dia, aquelas que realizamos junto com as criangas,
produzimos e veiculamos concepgoes de educagio. Essas
concepgdes ndo acontecem simplesmente na transmissio da
informagcio, neutra e direta [...] mas se efetivam em vivéncias e
agoes cotidianas nos estabelecimentos de educacio infantil,
pois tém um significado ético. (BRASIL, 2009, p. 12-13, grifos
Nnossos).

A Teoria Histérico-Cultural nos auxilia a compreender que as capacidades
humanas, dentre elas a linguagem oral, nio se desenvolvem autonomamente, mas nas
relagées humanas. E na creche hd diversas possibilidades de intervir intencionalmente
sobre a sua formagao, que é histérica e nao-natural.

Sabemos, entretanto, que a concep¢io de que o desenvolvimento da linguagem
¢ um processo diretamente ligado & maturagio do organismo humano e de que, por
isso, a crian¢a vai, progressivamente, tornando-se capaz de estabelecer associagoes
simples entre as palavras e os objetos e situacoes é bastante antiga e j4 denunciada por
Vigotski no inicio do século XX (VYGOTSKI, 2001). Se compartilhamos do
pressuposto marxista de que a esséncia humana ¢ extrinseca a0 homem e de que ¢ pela
apropriacio da cultura, mediada pelas relagées sociais, que o ser humano desenvolve
suas capacidades, habilidades, aptidées e sua personalidade, aqui nos posicionamos
frontalmente contra préticas que produzem, nas creches, uma “pedagogia da espera”,
marcada pelo silenciamento de bebés e criangas pequenininhas, em uma longa e
enfadonha rotina que nao considera as multiplas formas de expressao das criangas e a
importancia do adulto educador na formacio e desenvolvimento da capacidade de
dialogar.

Compartilhamos do pressuposto bakhtiniano de que “a consciéncia individual
¢ um fato sécio-ideolégico” (BAKHTIN, 1995, p. 35). No e pelo didlogo
estabelecemos relagbes capazes de tornar nossas as palavras de outrem, desenvolvendo e
ampliando nossa consciéncia a respeito do mundo. A profundidade (e a beleza
revoluciondria) dessa concep¢io nos leva a refletir sobre a importincia de que
professores e professoras de bebés conhecam e estudem mais sobre a linguagem oral,
tantas vezes preterida de sua intencionalidade por ser considerada natural.

Neste texto, buscaremos discutir como as contribui¢ées dos autores filiados a
Teoria Histérico-Cultural nos permitem perceber as influéncias da educagio
intencional e sistematizada sobre o processo de desenvolvimento da linguagem oral de
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bebés e criangas pequenininhas. Buscaremos elucidar principios que explicam como
professores e professoras nas creches de nosso pafs podem tornar seu trabalho mais
desenvolvente (DAVIDOV, 1988), a partir da compreensio das regularidades que
caracterizam a formagio desta capacidade fundamental aos seres humanos e do
compromisso com o direito de bebés e criancas bem pequenas a vida e d educacio dignas

e repletas de possibilidades.

O desenvolvimento da comunicacdo e da linguagem é
historico

Segundo Abbagnano (2007, p. 161), a linguagem supde o uso de signos
intersubjetivos que permitem a comunicagio. Esta, por seu turno, “[...] vem a ser
sindbnimo de 'coexisténcia' ou de 'vida com os outros' e indica o conjunto dos modos
especificos que a coexisténcia humana pode assumir [...] nos quais reste certa
possibilidade de participa¢io e compreensio”. Contemporaneamente, o conceito
filoséfico de comunicagao remete ao reconhecimento de trés aspectos fundamentais: o
primeiro, de que é necessdrio abandonar o idealismo segundo o qual haveria uma
autoconsciéncia infinita que identificaria todos os homens; o segundo, de que as
relagoes entre as pessoas pressupoem a alteridade; o terceiro, de que as relagoes
interpessoais nao sao um acréscimo posterior  constitui¢ao dos sujeitos, mas sio seu
substrato.

Podemos compreender, pois, que os conceitos de linguagem e comunicagio se
interconectam jd que a comunicagdo pressup6e e, 20 mesmo tempo, cria as condi¢oes
para o desenvolvimento da linguagem. E, avangando ainda mais, percebemos que
ambos os conceitos demonstram valorizar sobremaneira as relagoes entre as pessoas, sua
historicidade e sua essencialidade na constituicao dos individuos.

Marx e Engels (2002), na epigrafe deste texto, definem a linguagem como a
consciéncia prdtica que nasce das relagdes entre os homens. Se nos remetermos
histéria do género humano, poderemos perceber, sob o ponto de vista marxista, que a
linguagem resultou da atividade de trabalho, de produgio da prépria existéncia pelas
pessoas. De acordo com Leontiev (1978, p. 86), “no trabalho os homens entram
forcosamente em relagio, em comunicagio uns com os outros. Originariamente, suas
agoes, o trabalho propriamente, e a sua comunicagio tornam-se um processo tnico”.
Nesse sentido, nos primérdios da organizacio social, as agoes humanas tinham dupla
funcao: eram produtivas e, a0 mesmo tempo, comunicativas e capazes de transmitir a
experiéncia de uma pessoa para outra. Foi a partir do trabalho e em seu interior que a

comunicagio entre os homens e a linguagem se tornaram, entao, necessarias.
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Luria (1987) afirma que, no inicio do desenvolvimento da linguagem pela
humanidade, as palavras tinham seus significados diretamente relacionados 4 atividade
prética concreta (cardter simpréxico). Isso significa que a linguagem era situacional, ou
melhor, somente era compreendida nas circunstincias vividas e por aqueles que
participavam delas. A medida que a linguagem se desenvolveu historicamente,
aconteceu uma emancipacio das palavras em relagio 4 atividade produtiva e sua
constitui¢io como um sistema autdnomo de cédigos ligados uns aos outros por seus
significados, que passaram a ser compreendidos independentemente da situacio
concreta (cardter sinsemantico).

Assim, a palavra — unidade minima que contém em si as propriedades do
pensamento e da linguagem (VYGOTSKI, 2001) — surge historicamente da
necessidade de significar os objetos no processo de trabalho, passando sucessivamente a
representar o reflexo objetivado da realidade na consciéncia humana. “Por isso, quando,
posteriormente, a palavra e a linguagem se separam da atividade prética imediata, as
significagoes verbais sdo abstraidas do objeto real e s6 podem, portanto, existir como
facto de consciéncia, isto é, como pensamento” (LEONTIEV, 1978, p. 87).

Podemos dizer, assim, que o desenvolvimento histérico da linguagem
representou uma forma de complexificagio do pensamento humano, da consciéncia.
Na vida de cada crianga, tornar-se capaz de se comunicar com as outras pessoas e, pelo
dominio das palavras, compreender o mundo a sua volta de forma cada vez mais
complexa evidencia a importincia das relages sociais na formagio tanto da linguagem
quanto do pensamento que, embora tenham raizes e sigam linhas distintas de
desenvolvimento, “em certo ponto, [...] se encontram e, desde entdo o pensamento se
torna verbal e a linguagem, intelectual” (VYGOTSKI, 2001, p. 105, tradugio nossa). E
Vigotski quem afirma que:

[...] o fato principal, indubitdvel e decisivo [¢]: a dependéncia
que tem o desenvolvimento do pensamento e a linguagem no
que diz respeito aos meios do pensamento e i experiéncia sécio-
cultural da crianga. [...] Poderfamos dizer assim: o pensamento
da crianga evolui em fungio do dominio dos meios sociais do
pensamento, ou seja, em funcdo da linguagem. (VYGOTSKI,
2001, p. 116, tradugao nossa, grifos do autor).

E importante destacar, entretanto, que o desenvolvimento histérico dos
homens (filogénese) nio se repete na histéria individual de cada crianga que nasce
(ontogénese). Mas o principio de que a linguagem ¢ um produto das relacoes sociais,
mediadas pelos objetos da cultura, é igualmente vilido quando refletimos sobre o
desenvolvimento infantil. Desse modo, ainda que
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[...] o desenvolvimento da linguagem da crianca nio
trascorr(a] dentro do processo de trabalho, para o qual ela nao
se encontra preparada; transcorre no processo de assimilagao da
experiéncia geral da humanidade e da comunicagio com os
adultos. [...] [Nesse sentido], a formagio ontogenética da
linguagem é também, em certa medida, a emancipagio
progressiva do contexto simpréxico e a elaboragio de um
sistema sinseméntico de cédigos ao qual nos referimos
anteriormente. (LURIA, 1987, p. 29).

Desde os seus primeiros anos de vida, a crianga necessita da comunicacio com as
pessoas de seu entorno, tanto para o desenvolvimento da linguagem como, ademais,
para a formagio de todas as suas fungées psiquicas superiores (VYGOTSKI, 2000). E
por intermédio da comunicagio que ela vai, paulatinamente, apropriando-se dessa
funcao psiquica superior que ¢ a linguagem oral. A principio, de forma bastante
vinculada as situagoes praticas e aos objetos. Mais tarde, de modo nio situacional, sendo
capaz de representar mentalmente os significados das palavras, que vao evoluindo e se
complexificando ao longo da infincia. Disso decorre a necessidade de que, nos
ambientes coletivos de educagio, representados nesta nossa reflexio pelas creches,
professores e professoras possibilitem oportunidades de didlogo e comunicagio efetiva

com e entre as criangas.

O desenvolvimento da atividade de comunicacio na
ontogénese

Compreender as regularidades do desenvolvimento da linguagem da crianca de
até trés anos de idade pode auxiliar professores e professoras no trabalho a ser
desempenhado na creche. Se entendemos que a atividade de comunicacio e a
linguagem oral tém seu desenvolvimento dirigido pelas condigoes de vida e de educacio
em que a crianga se encontra, organizar formas de atuagio que promovam a
complexificagio da atividade comunicativa se torna essencial.

A atividade de comunicagio constitui um dos fatores fundamentais do
desenvolvimento infantil. E por seu intermédio que a crianca pode assimilar a
experiéncia acumulada pela humanidade e, nesse processo, desenvolver suas
capacidades, habilidades, aptidoes e a sua personalidade. A apropriacio e o
desenvolvimento progressivo da linguagem oral interferem sobre a memoria, a atengio,
o pensamento, a percep¢ao da crianga j& que as palavras sdo signos por exceléncia.
Vigotski afirma que:
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A funcio inicial dalinguagem é a comunicativa. A linguagem ¢,
sobretudo, um meio de comunicacio social, um meio de
expressio e compreensio. Se sabe que a linguagem combina a
fun¢io comunicativa com a de pensar [....]. Para transmitir a
outra pessoa qualquer sensagio ou contetido da consciéncia
nio hd outro caminho que catalogar o conteddo que se
transmite dentro de uma classe determinada, de um
determinado grupo de fendmenos, e isso exige
necessariamente, como sabemos, uma generalizacdio. Resulta,
por conseguinte que & comunicagio pressupoe necessariamente a
generalizagio e o desenvolvimento do significado verbal, ou seja,
que a generalizacio sé é possivel quando se desenvolve a
comunicacio. Portanto, as formas superiores de comunicagio
psiquica, préprias do homem, sio unicamente possiveis
porque este, com a ajuda do pensamento, reflete a realidade de
forma generalizada. (VYGOSTKI, 2001, p. 22, tradugio

nossa, grifos do autor).

Entretanto, a relagio signo-significado nao ¢ dominada desde o principio pela
crianga, ou seja, as palavras representam, inicialmente, apenas uma propriedade dos
objetos que designam e, progressivamente, com o desenvolvimento do pensamento
verbal que resulta da interseccdo entre pensamento e linguagem, os significados das
palavras se desenvolvem e tornam-se uma generalizagio por exceléncia (VYGOTSKI,
2001).

Isso, porém, nio significa que a atividade comunicativa esteja completamente
ausente na primeira infincia. Pelo contrdrio, é por intermédio da comunicagio que
estabelece com o adulto desde os primeiros meses de vida que o bebé desenvolve a
linguagem oral, a capacidade de generalizagio e complexifica a prépria atividade
comunicativa, embora esta comunicagio apresente caracteristicas bastante particulares.

Inicialmente, a comunicagio do bebé e da crianca pequena ¢ situacional e tem
como principal objeto as relagoes materiais. Com o passar do tempo e por conta da
dinimica do desenvolvimento da atividade comunicativa, a crianca vai se tornando
capaz de estabelecer relagoes mediadas pelas palavras, participando de uma atividade
comunicativa cada vez menos situacional e menos atrelada & presenca material dos
objetos. Os significados das palavras se desenvolvem: a linguagem oral se complexificae
se torna intelectual. O pensamento torna-se verbal. Nos trés primeiros anos de vida, a
atividade comunicativa que a crianga estabelece com os adultos e, também, com outras
criangas tem importincia fundamental nesse processo: quanto mais ricas forem as
oportunidades de didlogo com as criangas, tanto maiores serdo as possibilidades de
complexifica¢ao dalinguagem oral e do pensamento infantis.
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Lisina (1987, p. 275, tradugio nossa) define a comunicagio uma “[...] atividade
mutuamente orientada de dois ou mais participantes, cada um dos quais atua como
sujeito, como individuo”. A autora ainda esclarece que a atividade de comunicagao
sempre estd dirigida 4 individualidade de outra pessoa. Nesse sentido, “[...] os [seus]
participantes manisfestam uma atividade tnica e especifica, como resultado da qual
cada um deles, alternadamente, se converte ora em sujeito ora em objeto daatividade ea
agio de cada um supoe a resposta do outro, estando internamente dirigida a ela”
(LISINA, 1987, p- 276). Trata-se, pois, de uma atividade eminentemente relacional,
que se mescla e se inclui em outras atividades.

E importante perceber que a comunicagio, por se constituir como atividade
(LEONTIEY, 1978), é sempre orientada por um motivo. Tendo em vista a diversidade
das interagoes possiveis entre a crianca e 0 adulto e as necessidades especificas da crianca
pequenininha (de novas impressoes, de atividade dinimica e de reconhecimento e
apoio), Lisina (1986) distingue trés categorias de motivos de comunicagio: os
cognitivos, os prdticos e os da personalidade.

Os motivos cognitivos da comunicagio surgem nas criangas no
processo de satisfacio da necessidade de novas impressoes,
simultaneamente com a qual aparecem na crianga razoes paraa
comunicagio com o adulto. Os motivos praticos ou efetivos
nascem na crianga durante a satisfacio da necessidade de
atividade prdtica como resultado da indispensabilidade da
ajuda dos adultos. E, por ultimo, os motivos pessoais da
comunicacio sio especificos para aquela esfera de interacio
entre a crianga e o adulto que constitui a prépria atividade de
comunicagdo. Se os motivos cognitivos e priticos da
comunica¢io desempenham um papel auxiliar e servem de
intermedidrios para a conquista de motivos mais distantes [...],
0s motivos pessoais recebem na atividade de comunicagao a sua

satisfagao definitiva. (LISINA, 1986, p- 127, tradugao nossa).

As acoes que integram a atividade de comunicac¢io sio bastante complexas e se
definem pelo problema ou tarefa que mobiliza os sujeitos a agirem conjuntamente.
Alcangar ou aprender a manipular um objeto que o adulto possui, descobrir o nome de
alguma coisa ou conhecer como funciona um brinquedo, por exemplo, podem gerar
diferentes agbes comunicativas. Para tanto, distintos meios de comunicagio sio
mobilizados: os meios mimico-expressivos, que expressam vontades, impressoes; as
préprias agdes com os objetos, que constituem representagoes nao-verbais do que se
quer comunicar; e, ainda, os meios articulatérios ou expressivos, que designam o
contetido que a crianga pretende transmitir ou obter do adulto. A atividade
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comunicativa, as agoes e os meios de comunicagio necessdrios ao estabelecimento da
relagio dialdgica com as outras pessoas sio aprendidas pela crianca desde muito cedo.

E importante perceber que o desenvolvimento da atividade comunicativa segue
principios comuns & chamada periodizacio do desenvolvimento psiquico da crianca,
estudada por Elkonin (1987), e isso, evidentemente, justifica-se pelo fato de que a
comunicagio é um dos elementos constitutivos desse desenvolvimento mais geral. Em
cada perfodo da vida, a crian¢a estabelece relagoes bastante particulares com o meio e
com as pessoas com quem convive e as especificidades dessas relagoes sao determinadas,
por um lado, pelo nivel de desenvolvimento jd alcan¢ado pela crianca e, por outro, pelas
influéncias do préprio meio sobre tal desenvolvimento (VIGOTSKI, 2010). Isso
significa que, em cada momento, ¢ possivel organizar as relacdes da crianga com as
pessoas e objetos da cultura de modo a possibilitar vivéncias humanizadoras.

O desenvolvimento psiquico ¢ dividido, segundo Elkonin (1987), em etapas’ e
cada etapa ¢ composta por dois perfodos de desenvolvimento: no primeiro, a atividade
guia® estd, sobretudo, relacionada as apropriacoes, pela crianca, dos saberes
concernentes as relagdes sociais, ao mundo das pessoas; no segundo, a atividade guia se
relaciona ao mundo dos objetos, o que significa que a crianga se volta, especialmente, para
a apropriacio dos objetos e seus usos sociais. Elkonin (2011, p. 208, tradugio nossa)
revela que:

[...] no desenvolvimento infantil existem, por um lado,
periodos nos quais se adquirem predominantemente os
objetivos, os motivos e as normas das relages entre as pessoas, €
sobre essa base se desenvolve a esfera de motivagoes e
necessidades. Por outro lado, hd periodos nos quais se
adquirem predominantemente os meios socialmente
elaborados das acdes com os objetos, e sobre essa base se
formam as forgas intelectuais e cognitivas das criancas e suas
possibilidades técnico operacionais.

E importante salientar que as relagées estabelecidas com as pessoas (motivos
afetivos), foco da atividade guia do primeiro periodo, sio responsdveis por despertar o
interesse da crianga pelos objetos sociais utilizados (motivos cognitivos), foco da
atividade guia do segundo periodo. Na mesma dinimica, sdo as relagdes com os objetos
no segundo periodo as responsdveis por despertar novamente o interesse da crianga
pelas relacdes com as pessoas, de forma cada vez mais complexa.

Assim como o desenvolvimento psiquico geral da crianca estd marcado,
portanto, pela relagio entre motivos afetivos e cognitivos, Lisina (1987) nos ajuda a
perceber que a atividade comunicativa também estd. E isso se justifica pelo fato de que
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nela sdo tematizadas tanto as relacoes pessoais (o auto-conhecimento e o conhecimento
das pessoas) quanto o conhecimento do mundo pela crianga.

Nos trés primeiros anos de vida, que constituem, para Elkonin (1987), a
primeira etapa do desenvolvimento ontogenético e sio, neste artigo, nosso objeto de
reflexdo, a crianga passa por dois periodos do desenvolvimento psiquico: o momento da
comunicagio emocional com as pessoas (que se estende do nascimento até por volta de um
ano de idade) e o momento da manipulagio dos objetos (de um a trés anos de idade,
aproximadamente). A atividade de comunicagio estd profundamente ligada as
caracteristicas de cada um desses momentos, porque ocupa um lugar especifico no
sistema de atividades que os caracteriza.

Mas como se periodiza a atividade de comunicagio da crianga pequena?

Quadro 1 - Formas de comunicagio da crianca
Idade

0 a 6 Comunicagio pessoal situacional O bebé tem sua atengio atraida pela
meses comunicagio com o outro e responde
primordialmente s interagoes com os adultos.

6mesesa  Comunicagio prdtica situacional A crianga realiza uma atividade de cooperagao
2 anos com o adulto sobre os objetos materiais que
estdo presentes em s €U entorno e ji o

Primeira Etapa

reconhece, relacionando-se de forma afetiva
com ele.

3a5anos Comunicagio cognitiva nio-situacional A crianga consegue se comunicar de forma
abstrata, sem se prender 4 situa¢io em que estd
envolvida, tematizando, em seus didlogos,
situagoes ndo imediatas.

6a7anos Comunicagio pessoal nio-situacional A crianga dirige-se ao adulto para compreender
e discutir suas relagdes com as outras pessoas,
compreendendo e definindo , dessa forma, o
significado moral de suas acoes. E quando

Segunda Etapa

comega a assimilar mais efetivamente os valores

e regras sociais.

Fonte: Lisina (1986, 1987) e Zaporozet e Lisina (1986).

A primeira etapa do processo de desenvolvimento da comunicagio, que se
estende até por volta dos dois anos de idade, tem como principal caracteristica ser
situacional, ou seja, a crianca é motivada pelas suas vivéncias imediatas, pelo que o meio
social lhe apresenta. Sua comunicagio estd relacionada com o que estd acessivel em sua
rotina, de forma concreta, material.

Na segunda etapa, composta pelos dois periodos subsequentes e que se
estende dos trés aos sete anos aproximadamente, a crianga consegue conversar com o
adulto sobre coisas que nao estdo presentes e sobre questdes de cunho social, pessoal:
“pra que serve isso?” ou “como uso isso?”. Trata-se, pois, de uma comunicagio mais
abstrata, menos atrelada & presenca dos objetos materiais para que possa ser entabulada.
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Cada uma das etapas da atividade comunicativa estd, assim, também
constituida por dois momentos: ora 0o que motiva a crianca s3o as relagdes que
estabelece com as pessoas; ora seus motivos se vinculam s agoes préticas e cognitivas
com os objetos sociais. Nesse caso, embora as relagoes interpessoais permanegam
importantes, elas se tornam subsididrias das agoes prdtico-cognitivas.

Podemos compreender, assim, que é a partir da comunicagio emocional
direta com o adulto, desde os primeiros momentos de vida, que surge progressivamente
no bebé a necessidade de tematizar os objetos do entorno nos “didlogos” que estabelece
com os adultos, e isso acontece porque o adulto apresenta os objetos ao bebé desde
muito cedo e os nomeia, conversa sobre eles. Os objetos passam, entio, a ocupar lugar
privilegiado na comunicagio no segundo momento: a crianga pequenininha precisa do
adulto para alcan¢d-los, para apreender seus usos, para saber do que se tratam e para que
servem. Mas, neste momento que se estende de um a trés anos aproximadamente, ainda
estamos tratando de uma comunicagio situacional, j4 que a crianca tem toda a sua
atencdo direcionada para aquilo que percebe em seu entorno imediato.

A acdo conjunta sobre os objetos e a comunicacio que a segue despertam na
crianga, por volta dos trés anos de idade, a necessidade de imitar os adultos em suas
atividades, por intermédio do jogo de papéis. Os temas de comunicagio sio entio
modificados e complexificados, envolvendo também fatos, pessoas e saberes que nao
estdo no entorno imediato. Inicia-se, nesse sentido, uma etapa na qual a comunicagio
passa a ser progressivamente nao-situacional e que vai se estender até por volta dos sete
anos de idade. Primeiramente, os temas dos didlogos entre criancas e adultos estao
voltados para a compreensio do mundo e das relagoes entre as pessoas. A crianga quer
saber os porqués, para que servem as coisas, como as pessoas se relacionam com os
objetos e entre si. Mais tarde, novos interesses surgem e estes enfocam também o
estabelecimento de relagoes pessoais, seja com os adultos, seja com as outras criangas.

Compreendida a dinimica do desenvolvimento da atividade comunicativa,
passemos a refletir sobre as especificidades do desenvolvimento da linguagem oral em
seu interior. Enfocaremos as particularidades da comunicagio da crianga até os trés anos
de idade, periodo que, no Brasil, corresponde 4 primeira etapa da Educagio Infantil: a
creche.

A pratica pedagdgica na creche: em foco o
desenvolvimento da linguagem oral

A comunicagio é, para os bebés, uma atividade pura. Mas qual o significado
dessa afirmativa?
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Isso acontece em decorréncia da dependéncia que o recém-nascido tem em
relagdo aos adultos, ji que o bebé precisa das pessoas ao seu redor para a satisfacio de
todas as suas necessidades: desde a sua alimenta¢do até a higiene e protecio. Vigotski
(VYGOTSKI, 2006) afirma que o primeiro ano de vida é marcado por uma profunda
contradi¢io: a0 mesmo tempo em que a crianga necessita absolutamente dos adultos,
sendo, portanto, maximamente social, ainda carece das minimas possibilidades de
comunicagio social sob a forma da linguagem oral.

Mas o adulto estabelece, desde muito cedo, um elo de comunica¢io com a
crianga, ainda que ela no responda imediatamente, nem com palavras. Assim, se em
cada etapa da vida, a crianga ¢ mobilizada por uma necessidade que é maior do que
todas as outras e que configura o que Leontiev (1998a) denomina como a atividade guia
ou atividade principal, a primeira grande necessidade criada na crianga é a necessidade
de novas impressées (BOZHOVICH, 1981) que advém justamente daquilo que os
autores da Teoria Histérico-Cultural denominam de comunica¢io emocional. Trata-se
de um dos primeiros motivos criados no ser humano: a presenca dos adultos mobiliza
afetivamente o bebé e cria nele a necessidade de se relacionar com as pessoas.

Ao final do primeiro més, o bebé comega a formar a primeira e mais rudimentar
forma de comunicagio. Comega a ter a concentracao que lhe permite focar sua atengao
no adulto, passando progressivamente a distinguir sua imagem do restante do cendrio
que enxerga. Passa a ouvi-lo e a perceber seu contato fisico. Os sorrisos, as vocalizagoes e
0s movimentos representam os principais meios de comunicacio do bebé, que podem
ser considerados mimico-expressivos. Assim, o adulto atrai a atencdo do bebé
provocando nele a necessidade de interagio e isso, por sua vez, oportunizard um
desenvolvimento mais complexo das possibilidades de comunicagao (ZAPOROZET;
LISINA, 1986).

Os bebés, incialmente, apresentam agoes isoladas que demonstram suas reagoes
as interferéncias dos adultos. Estas, aos poucos, vio se unindo e formando uma
estrutura geral de conduta da crianga. A relagio comunicativa com o adulto desperta,
pois, no bebé a necessidade emocional de estar em contato com ele e, progressivamente,
todas as reacoes da crianga vao se direcionando para que o adulto se interesse por ela.
Comegam com a agio de mover-se e prestar aten¢io nos sons e movimentos ao seu
redor, ou seja, nos estimulos exercidos pelos adultos e isso é seguido por sorrisos,
movimentos corporais/excitagdes motoras e vocalizagdes, que compdem o complexo de
animagio (ZAPOROZET; LISINA, 1986).

A percepcio do rosto e a audigao da voz das pessoas com quem o bebé entra em
contato sio suficientes para que ele movimente bragos e pernas, sorria, vocalize e foque
sua atencdo, isso acontece justamente porque o bebé ainda nio tem, nesse momento, o
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controle motor. Trata-se de uma comunicacio emocional direta que vai se estender até
por volta dos seis meses de vida.

As excitagbes motoras do bebé no complexo de animacio podem ter
intensidades variadas: vao desde uma ligeira excitagio (movendo ligeiramente a cabega
paravisualizar o adulto), passam por uma excita¢do média (com movimento de bragos e
pernas, girando o corpo de um lado para o outro) e atingem uma grande excitacio (com
agitacdo de bracos e pernas, repetindo movimentos como se desse passos no ar).

Cada reagdo pode ser percebida, de acordo com as pesquisas realizadas por
Zaporozet e Lisina (1986), com maior frequéncia de acordo com a posi¢io em que a
crianga se encontra em relagio aos adultos. Assim, quando préxima ao peito do adulto a
crianca geralmente apresenta um estado de ligeira excitagio; quando estd sozinha e
percebe a aproximacao do adulto pode apresentar uma grande excitacio, o que nos leva
asupor que se trata de uma forma de chamar a sua atencio.

E na atividade comunicativa que a crianga estabelece suas principais relagoes
com as pessoas de seu entorno. E como se o mundo distante nio existisse para o bebé.
Neste periodo, existe apenas o mundo que se refere precisamente a ele, formado por
aparecimentos de pessoas e objetos ligados ao seu corpo. E aos poucos que a realidade
perceptivel comega a se ampliar para a crianga, o que contribui para que desenvolva os
analisadores visual, auditivo e tdtil/motor. Assim, as relagdes afetivas possibilitam,
progressivamente, a formagio da autoimagem da crianga e de imagens das outras
pessoas (VIGOTSKI, 2010).

Lisina (1986) alerta que a falta de comunicagio com o bebé nos primeiros meses
de vida resulta, de acordo com as pesquisas realizadas, em uma imagem muito vaga e
indefinida do adulto. Cabe, portanto, salientar que, nesse primeiro periodo da
atividade comunicativa, o carinho e a atengio a seus gestos, mimicas e vocalizagoes
expressivas, a conversa com o bebé nos momentos de cuidado e de vigilia e um ambiente
tranquilo sdo essenciais para o seu desenvolvimento psiquico geral.

A convivéncia do bebé, desde os primeiros momentos de vida, com a forma mais
elaborada da linguagem utilizada pelos adultos constitui, de acordo com Vigotski
(VIGOTSKI, 2010), fonte de desenvolvimento para a crianga. O contato com o
modelo de linguagem socialmente utilizado vai sendo aos poucos internalizado pelo
bebé, que se apropria das palavras, expressoes, entonacoes e modos de comunicagio
com os quais toma contato. Por isso, é importante que os adultos evitem falar com os
bebés usando palavras no diminutivo, monossilabos ou mesmo imitando a sua forma
de expressao.

A partir dos seis meses, as criancas respondem aos estimulos de forma mais
personalizada em relagio ao adulto envolvido na atividade comunicativa, mantendo
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agora uma atividade conjunta com ele. Isso acontece devido ao desenvolvimento da
memoria: a crianga jd reconhece as pessoas e age em relagio a elas de formas
diferenciadas. Ela demonstra alegria e sensibilidade quanto ao adulto que realiza com
elaainteracio, reagindo de acordo com a familiaridade que tem com ele.

Os estudos nos permitem observar que, neste periodo, a crianga passa a
demonstrar interesse em perceber a reagio dos adultos quanto ao que realiza, por
intermédio de suas expressoes faciais ¢ da modulacio de sua voz. Demonstra estar
preparada para e interessada em manter uma interagio comunicativa efetiva. Ela
apresenta o desejo de manter um contato pessoal com o adulto e isso se manifesta em
suas atividades motoras e cognitivas. Assim, podemos notar que os bebés chamam o
adulto com as mios e esticam os bragos como que pedindo para ir para o colo, atraem-
lhe aatencio pelo toque ou vocalizagio.

E ainda a partir dos seis meses de idade que comegam a surgir novos motivos
para a atividade comunicativa da crianga: os motivos cognitivos. Estes se personificam
no adulto que serve como fonte de conhecimento e como organizador das novas
impressoes da crianca. O adulto revela para a crianca a qualidade de compartilhar a sua
atividade pratica, comportando-se como ajudante e modelo para suas agdes.

Como as criangas ainda nio dominam os movimentos preensores de forma
concreta, elas buscam a cooperagio do adulto para realizar diferentes agées com os
objetos que estdo presentes em seu entorno, o que enriquece as relagoes comunicativas
entre ambos (ZAPOROZET; LISINA, 1986). E por conta dessa necessidade de
colaboragio para agir sobre os objetos que a crianga passa a uma nova forma de se
relacionar com o mundo e a uma nova atividade guia: aquela marcada pela exploragao
sensorial dos objetos que a cercam. E ¢ essa a principal caracteristica deste segundo
periodo da atividade comunicativa: sua relacio estreita com a atividade prética com os
objetos. E importante compreender que:

A acumulagio de impressoes extraidas da atividade material
serve de base para o desenvolvimento da linguagem da crianca.
Somente quando a palavra estd apoiada pelas imagens do
mundo real, esta é assimilada com éxito. A assimilagio da
linguagem transcorre em relagio com o desenvolvimento da
necessidade de comunicacio ji4 na primeira infincia.

(PETROVSKY, 1981, p. 62, tradugio nossa).

Vemos, pois, que desde bem pequenas as criangas procuram ser entendidas e
entrar em harmonia com o adulto, tentando atuar com ele. Durante toda a primeira
infincia, novos motivos surgem para que haja comunicagio e estes sao assimilados pelas
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criangas como resultado de sua interagio com os adultos e com outras criangas com
quem convivem.

Quando o adulto responde a a¢io do bebé, possibilita a este o enriquecimento
do repertério de sua conduta. Ao demonstrar aprovagao as agoes do bebé ou mesmo
estimular com elogios os intentos de novas agoes, produz uma reagio emocional
positiva na crianca, motivando-a. Esta motiva¢io tem grande importincia para o
desenvolvimento psiquico geral, porque, por seu intermédio, o bebé reforcard sua
atencdo e buscard realizar novas agoes para agradar aos adultos, ampliando, dessa forma,
anecessidade de comunicacio.

Segundo Lisina (1986), neste momento, as agoes com os objetos, as locomogoes
e o posicionamento fisico da crianga sdo os principais meios de comunicagio de que ela
disp6e. A autoraainda afirma que:

A aquisi¢io mais importante das criangas na primeira infancia é
a compreensio da linguagem das pessoas que as rodeiam ¢ o
dominio da linguagem ativa. As investigagdes tém
demonstrado que o surgimento da linguagem estd
estreitamente relacionado com a atividade de comunicagio:
por ser o meio de comunica¢do mais perfeito, a linguagem
surge como produto da comunica¢ido e em seu contexto.

(LISINA, 1986, p- 129, tradu¢do nossa).

E importante lembrar que a comunicagio, até por volta de um ano de idade, estd
marcada pela linguagem nio intelectualizada. Isso significa que os balbucios e as
vocalizagoes da crianga sio, inicialmente, reagdes condicionadas e nao possuem ainda
um significado verbal. Trata-se de imitacdo dos sons emitidos pelos adultos e ndo de
signos. Isso nao significa, entretanto, que a crianca deixe de compreender o adulto.
Embora nao se distanciem muito, a compreensio precede a verbalizacio.

E ainda no primeiro ano que as primeiras palavras da crianca surgem na
atividade de comunicagao. De acordo com Popova (1985, p. 19, tradugio nossa),

No primeiro ano, se desenvolvem as reacoes vocais, a imitagio e
a compreensao, se assimilam as primeiras palavras; no segundo
ano, a imitagao, a compreensio e a linguagem ativa (se assimila
principalmente o vocabuldrio); e no terceiro ano a
compreensio ¢ a linguagem ativa: o vocabuldrio, as formas
gramaticais e as construgoes sintaticas.

Assim, ao longo dos dois primeiros anos, a compreensio da linguagem do
adulto permite que a crianga progressivamente venga as limitacoes da comunicagio
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situacional e, 3 medida que domina a linguagem ativa, passe da colaboragao
estritamente pritica com o adulto na manipulagio dos objetos para uma colaboragio
mais tedrica. Surge, paulatinamente, a possibilidade do didlogo e comecam a
entrelagar-se linguagem e pensamento.

E importante lembrar que o desenvolvimento da linguagem da crianga
pequenininha, embora externamente se desdobre da palavra para um encadeamento
progressivo de palavras e frases, percorrendo o caminho que vai da parte para o todo,
ocorre semanticamente de maneira diferenciada. Isso significa que uma palavra dita
pelacrianca

[...] representa, por seu significado uma frase completa, uma
oragio de uma s6 palavra. No desenvolvimento do aspecto
semantico da linguagem, a crianca comega pelo todo, pela
oragio e somente depois passa a dominar as diferentes unidades
semanticas, os significados das palavras distintas, dividindo seu
pensamento aglutinado, expresso em uma oragio de uma
palavra, em uma série de significados verbais isolados

entrelagados. (VYGOTSKI, 2001, p. 297, tradugio nossa).

Disso decorre a importancia de que o adulto dialogue com a crianca e a perceba
como alguém que tem o que expressar a respeito dos fatos, ainda que nio fale com
fluéncia, utilizando palavras aparentemente isoladas. Cabe considerar, ainda, que

O pensamento da crianga surge inicialmente como um todo
difuso e indiferenciado e, precisamente por isso, deve expressar-
se, no plano verbal, como uma s6 palavra. E como se a crianga
elegesse para seu pensamento, uma veste verbal sob medida;
quando vai se diferenciando seu pensamento, 4 medida que ele
se configura a partir de partes distintas, sua linguagem passa da
parte, da palavra, ao todo composto. Reciprocamente, o
progresso da crianca desde a palavra até a oragio diferenciada
permite que o pensamento avance da unidade global para as
partes bem definidas. (VYGOTSKI, 2001, p. 298, tradugio

nossa).

No processo de internalizacao da linguagem que tem lugar nos trés primeiros
anos de vida, a crianca vai continuamente ampliando suas formas de expressio verbal &
medida que passa a pensar também (para além do pensamento visual por acdes) por
intermédio das palavras. Vigotski explica que o caminho que a linguagem percorre
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rumo 2 unido com o pensamento vai da linguagem externa, passando pela chamada
linguagem egocéntrica, até a linguagem interna (VYGOTSKI, 2001). A linguagem
egocéntrica, que constitui o elo intermedidrio entre a vocalizagio ou linguagem para os
outros e a linguagem para si mesmo, tende aparentemente a involuir, evidenciando o
processo de surgimento da linguagem interna.

Trata-se de um processo de grande complexidade que, neste texto, nao poderd
ser desenvolvido. Basta, para esse momento, retomar a afirmativa de Vigotski de que
“[...] as particularidades estruturais e funcionais da linguagem egocéntrica aumentam
com o desenvolvimento da crianga. Aos trés anos, a diferenca entre a linguagem
egocéntrica e a comunicativa é quase nula’ (VYGOTSKI, 2001, p. 312, tradugao
nossa), o que d4 mostras de que o processo de desenvolvimento da linguagem interna
estd, no periodo em que a crianga se encontra na creche, ainda em vias de acontecer. Isso
tem implicagdes importantes para o trabalho pedagdgico: é sua fungio ampliar e
complexificar a linguagem oral da crianga, por intermédio do didlogo constante com
ela, tendo em vista que o contetido da linguagem interna é resultante da internalizagdo
das interagoes verbais que a crianca estabelece. Quanto mais ricas forem as vivéncias
pessoais das criangas com os adultos e entre si e quanto mais instigantes forem as
relagdes com os objetos sociais, mais a pratica pedagégica estard contribuindo para o
desenvolvimento onilateral dos pequenos.

E importante, ainda, que lembremos que a atividade de comunicagio permite
que a linguagem da crianga vd, gradualmente, agregando & fungio comunicativa e
relacional também a fungao reguladora.

Isso significa que a atividade de comunicagio, 4 medida que se complexifica, vai
criando condicoes para a regulagio individual do comportamento pela prépria crianca,
que ¢ inicialmente feita pelo adulto. E por intermédio da internalizagio das falas do
outro que a crianga aprende a guiar seu préprio comportamento (VYGOTSKI, 2001).

Para compreender a importncia efetiva do meio e das pessoas como fonte do
desenvolvimento psiquico em geral e, especialmente aqui, do desenvolvimento da
linguagem, cabe recordar o fato de que, desde o principio, ainda que a crianga balbucie
ou mesmo que ndo articule as palavras, o adulto deve falar com ela com uma linguagem
gramatical e sintaticamente desenvolvida, com um rico vocabuldrio, com temas
interessantes e enriquecedores de suas relagées com o mundo das pessoas e com o
mundo dos objetos. Este é um dos principios mais caros 4 Teoria Histérico-Cultural: o
desenvolvimento infantil ocorre em condigoes de interacdo com o meio social e aquilo a
que o desenvolvimento deve chegar j deve estar presente no entorno da crianga desde o
principio, motivando e modulando seu comportamento (VIGOTSKI, 2010).
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Nesse sentido, quando a crianga interage com uma forma ideal de comunicagio,
ouseja, com uma forma bem desenvolvida de linguagem verbal desde o seu nascimento,
isto influenciard o desenvolvimento desta capacidade. Disso decorre a importincia de o
adulto se comunicar-se intencionalmente com o bebé e com a crianga pequenininha
desde muito cedo, compreendendo a importincia da atividade comunicativa para todo
o seu processo de desenvolvimento.

Da assertiva decorre, em nosso trabalho, a defesa de que os bebés e crianca
pequenas devem ser, desde os primeiros momentos de sua estada na creche, educados e
cuidados por professores e professoras que, conhecedores da importincia da atividade
comunicativa, estabelecam com eles relacoes intencionais que visem ao
desenvolvimento amplo de suas qualidades cognitivas, afetivas, préticas e plésticas.

As pesquisas nos permitem afirmar, também, que na faixa-etdria de trés a cinco
anos a comunicagio colaborativa entre adulto e crian¢a terd como prioridade a
atividade cognitiva e a comunicagio deixard de estar limitada 2 situagdo imediata. Isso
quer dizer que a crianca, cujas condigoes de vida e de educacio sejam favordveis,
conseguird conversar sobre questdes nio diretamente presentes no seu campo
perceptivo, pensar sobre elas. E neste periodo que ela compreende que o mundo social é
mais amplo do que percebia e passa a dar maior importincia aos adultos que estio em
seu meio social do que aos objetos que a cercam, modificando mais uma vez a sua
atividade guia que passa a ser, a partir de entio, constituida pelos jogos de papéis. E
entdo que a crianca comega a refletir e questionar sobre os porqués do mundo social,
cultural e fisico.

Para a crianga, neste nivel de desenvolvimento nao hd, ainda, uma atividade
tedrica abstrata e a consciéncia das coisas, por conseguinte, emerge na brincadeira
(LEONTIEYV, 1998b). Os jogos de papéis ou brincadeiras de faz de conta sio o canal de
satisfacao da necessidade de ser como os adultos e de fazer tudo aquilo que eles fazem e,
constituindo-se como a atividade guia dos trés aos seis anos de idade, permitem que as
diferentes fungdes psiquicas e, nesse processo, a atividade comunicativa, tenham seu
mais pleno desenvolvimento por seu intermédio. E nesse periodo que a crianga passa a
dominar, ainda que externamente, as regras gramaticais e a conversar “de igual para
igual” com os adultos, mesmo que suas formas de pensamento sejam bastante diversas
da forma conceitual com que os adultos sdo capazes de pensar (VYGOTSKI, 2001).

Tratar, entretanto, das especificidades da linguagem e da atividade
comunicativa na segunda etapa de seu desenvolvimento demanda um estudo 2 parte,
que os limites deste texto nos impedem de prosseguir por ora. Cabe continuar
refletindo sobre o tema em outras oportunidades.
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Consideracgoes finais

A atividade comunicativa de bebés e criangas bem pequenas nas creches pode e
deve serampliada, enriquecida, tornando-se objeto da reflexao por parte dos adultos. E
preciso que, mesmo pequenas e ainda que nio falantes, as criancas sejam ouvidas,
acolhidas, percebidas em sua multiplas formas de manifestagio. Conversar nio é
apenas informar nomes das pessoas e das coisas, nio significa limitar a comunicacio a
ordens e prescricdes a serem obedecidas pelos pequenos, nio ¢ exercitar sons ou
palavras isoladas. Didlogo implica relagio. Comunicacio envolve duas ou mais pessoas
que se comportam como sujeitos. Por isso, desejamos que meninos e meninas sejam
sujeitos de préticas que visem a enriquecer suas relagoes com as pessoas, com os objetos,
com os conhecimentos, com a natureza, com o mundo e consigo mesmos.

O trabalho pedagégico nas creches de nosso pais efetivamente cumprird a
funcio humanizadora a que se destina quando todas as criangas, de quaisquer classes
sociais, do campo ou da cidade, de todas as etnias e credos, tiverem a oportunidade de
ser cuidadas e educadas por profissionais com formacio especifica. A identidade dos
professores e professoras de creche depende, sobremaneira, de uma formagao capaz de
unir o profundo conhecimento tedrico sobre o desenvolvimento e a educagio das
criangas e as multiplas dimensées do conhecimento humano e das préticas culturais
das comunidades de onde advém os diferentes sujeitos que nas creches se encontram, se
comunicam, se constroem mutuamente.

Se partimos, neste texto, da ideia de que é o didlogo o substrato das
consciéncias, queremos reafirmar que os principios da Teoria Histérico-Cultural nao
se sujeitam a qualquer prescrigio de préticas. O didlogo é movimento. E co-construgio
coletiva. E compartilhamento. Por isso, nio estd a principio determinado nem se
propée a proclamar verdades fechadas em si mesmas, absolutizadas.

O que aqui fizemos e fazemos, neste momento, é um convite: pensemos juntos
sobre o que a Teoria Histérico-Cultural nos informa a respeito da atividade
comunicativa e da linguagem da crianca, de sua historicidade, e busquemos dialog ar
mais. Dialogar sobre e com as criangas; sobre o nosso trabalho e com nossos
companheiros de trabalho. Busquemos formar nossas consciéncias intencionalmente,
compreendendo-nos histéricos, limitados, mas comprometidos com a construgio da
creche como espago de humanizagio.
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Notas

! As etapas sao constituidas por dois perfodos do desenvolvimento psiquico e se
separam umas das outras por momentos criticos bem marcados, que
representam um salto qualitativo no desenvolvimento, a transformagio mais
radical da organizagio da personalidade. Na infincia, hd duas etapas de
desenvolvimento psiquico: a primeira infAncia, constituida pelo momento da
comunica¢io emocional com as pessoas (do nascimento até um ano de idade) e
pelo momento da manipulagio dos objetos (1 a 3 anos) e a infincia, constituida
pelo momento dos jogos de papéis (3 a 6 anos) e pelo momento da atividade de
estudo (7 a 10 anos).

2 Segundo Leontiev (1978), a atividade guia ¢ aquela que permite as mais
amplas transformagoes das qualidades psiquicas e da personalidade da crianga e
que possibilita a reorientagao de suas relagoes com o mundo, com as pessoas e
consigo mesma, reunindo mudangas tanto cognitivas quanto afetivas em cada
periodo do desenvolvimento.
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The child oral language
development: contributions of
Cultural-Historical Theory for
pedagogical practice in
childcare centers

Abstract

The child oral language development is
socially and historically conditioned and
therefore not natural. In this article, result of a
theoretical research, we aim to reflect on the
contributions of authors of Cultural-
Historical Theory (especially Vygotsky,
Leontiev, Luria, Elkonin, Lisina and
Zaporozet) for pedagogical practice in
childcare centers, focusing in particular the
development of oral language in the first three
years of life, its particularities and forms of
intervention on it. We assume that
communication is an essential activity for
human being and that as oral language
develops, it gradually allows the appropriation
of the meanings of words by the child and,
with them, the socio-cultural constructs of
humanity to form higher mental functions.
Based on literature survey on the subject, we
try to systematize principles of cultural-
historical-theory that may guide teachers to
focus on oral language as object of an
intentional practice in childcare centers,
respecting children right to full development.

Keywords: Cultural-Historical Theory. Oral
language. Daycare center.
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El desarrollo del lenguaje oral
del nifio: contribuciones de la
Teoria Historico-Cultural para
la practica pedagobgica en el
cuidado de nifios

Resumen

El desarrollo del lenguaje oral del nifio es
social e histéricamente condicionado y, por
tanto, no es natural. En este articulo, resultado
de una investigacion tedrica que tiene como
objetivo reflexionar sobre las contribuciones
de los autores de la Teoria Histérico-Cultural
(especialmente Vygotsky, Leontiev, Luria,
Elkonin, Lisina y Zaporozet) para la prictica
pedagégica en el cuidado de nifos,
centrdndose, en particular, en el desarrollo del
lenguaje oral en los primeros tres afios de vida
sus especificidades y las formas de
intervencién en él. Se asume que la
comunicacién es una actividad esencial para el
ser humano y que la lengua oral, al
desarrollarse, permite que el nifio se apropie
de los significados de las palabras poco a poco
y, con ellos, de las construcciones socio-
culturales de la humanidad y forma sus
funciones mentales superiores. Basados en el
estudio de la literatura sobre el tema, tratamos
de sistematizar ciertos principios de la teorfa
histérico-cultural capaces de guiar a los
maestros para un trabajo que se centra en el
lenguaje oral como el objeto de una practica
intencional en el cuidado de nifios, respetando
suderecho al desarrollo integral.

Palabras claves: Teoria Histérico-Cultural.
Lenguaje oral. Jardin Maternal.
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