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A oralidade na formacao linguistica do professor
alfabetizador

Jilvania Lima dos Santos Bazzo*

Resumo

Ensinar a leitura e a escrita se constituem nos dois principais eixos norteadores da
identidade do professor alfabetizador. Comumente, no ciclo de alfabetizacio, a
linguagem oral ¢ adotada como material fisico para o trabalho de representagio da
escrita, sendo a reproducido da fala priorizada nesse processo em detrimento de seu
patriménio cultural. Ao problematizar esta questdo, fundamentada numa perspectiva
interacional, histdrica e cultural da linguagem, neste artigo se discute sobre a
cultura oral e a oralidade como objetos de trabalho e de pesquisa imprescindiveis
para a formacio linguistica do professor. Dessa forma, o que ¢ oralidade? Quais as
contribui¢des dessa atividade social para alfabetizar uma crianga? Qual o sentido e os
efeitos de um processo de alfabetizacio que considera a oralidade imbricada ao ensino
da produgio textual oral, escrita e audiovisual? Conclui-se que ao ensinar as criangas
a brincarem com textos, palavras, imagens e sons, o professor alfabetizador as ensina
a cultivar e apreciar o belo, a beleza do encantamento, a fantasia ¢ o estranhamento
como elementos vigorosos para o aprendizado da humanizagio. Nesse processo, ele
também as ensina a defenderem um posicionamento, quer seja escrito ou oral, a se
sensibilizarem e a se colocarem de forma emancipada e criativa diante de qualquer
problema ou desafio.
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Introducao ou algumas articulagdes necessarias

[...] éa Literatura Tradicional a primeira a instalar-se na
memoria da crianca. Ela representa o seu primeiro livro,
antes mesmo da alfabetizagio, e o dnico, nos grupos
sociais carecidos de letras.

Por esse caminho, recebe a infincia a visio do mundo
sentido, antes de explicado; do mundo ainda em estado
mdgico. Ainda mal acordada para a realidade da vida, ¢
por essa ponte de sonho que a crianga caminha, tonta do
nascimento, na paisagem do seu préprio mistério. Essa
pedagogia secular explica-lhe, em forma poética, fluida,
com as incertezas tdo sugestivas do empirismo, o ambiente
que a rodeia — seus habitantes, seu comportamento, sua

auréola. (MEIRELES, 1984, p. 83).

De fato, a vida nio separa coisa alguma. Para compreender e operar
com aquilo que estd “naturalmente” misturado, nés dividimos, isolamos ou
destacamos. E o que, a grosso modo, farei. Neste texto, hd um esforgo para que
o viés poético e estético conduza a tessitura da narrativa. Para ativi-lo, isto ¢,
provocar as caracteristicas eminentemente humanas, faz-se premente concebé-lo
na dinimica da vida e das relagdes sociais, tendo o individuo como ponto de
partida e chegada em relagio com o outro.

Em se tratando da alfabetizacio, nesse ponto de convergéncia entre
escolarizacdo e vida, demanda a criagao de situagdes pedagdgicas necessdrias
a materializagio dessa dimensdo poético-estética, ou seja, da vivéncia de
experimentagdes da ordem das sensacoes, das percepgoes, das emogdes, da
imaginacio, da frui¢io do belo, do encantamento e da beleza. E nesse contexto
que a oralidade tomard acento e se destacard como aquilo que é o préprio
processo dialdgico, intenso e consolidado na relacio eu-tu constituido por
palavras misturadas a gestos, toques, sons, movimentos, imagens etc.

Cabe ressaltar que a matriz epistemoldgica assumida é aquela que entende
a literatura como arte (BAZZO; CHAGAS, 2014) e a oralidade como prética
cultural produzida pelas/nas relagdes humanas, em tempos e espagos sociais
especificos (VOVIO, 2010). Isto significa que concebo essa produgio cultural
como um processo heterogéneo, complexo e plural; a0 mesmo tempo em
que conduzido por esse fio ténue, estético e poético, entendo que cada grupo
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humano compartilha, diante do uso da linguagem, suas normas, suas atitudes
e seus tragos linguisticos, os quais o distinguem dos demais grupos sociais.

Por se tratar de um dos papéis da escola que é fundamentalmente ensinar
a ler e a escrever, abordarei a dimensao oral no imbricamento entre a produgio
escrita e a audiovisual. Neste entrecruzamento, a oralidade nao diz respeito, por
exemplo, a fala entre o bebé e seus familiares no processo inicial de apropriagio
da linguagem. Discutirei, pois, sobre a dimensao oral no ciclo de alfabetizagio,
isto é, na entrada da crianca ao ensino formal da lingua portuguesa nos trés
primeiros anos do Ensino Fundamental.

Importa, portanto, pensar sobre a oralidade como ponto de referéncia
para o trabalho docente de forma indissocidvel da “Literatura Tradicional”,
mencionada por Cecilia Meireles (1984)' como sendo o primeiro livro da
crianca. Como tal, a oralidade se constituird como um objeto com dupla e
indissocidvel funcao: ser condicio sine gua non para o ensino e para pesquisa e
elemento principal para nortear a formagao do professor alfabetizador. Sendo
assim, o que ¢é oralidade e quais sdo seus artefatos? Quais as contribui¢des dessa
atividade social para alfabetizar uma crianga? Qual o sentido e os efeitos de
um processo de alfabetiza¢ido que considera a oralidade entrelagada ao ensino
do texto escrito e audiovisual que se vincula a esta “Literatura Tradicional”?

Com este trabalho, darei continuidade a divulgacio das pesquisas que
vém sendo produzidas sobre a formagio do pedagogo pelo Grupo de Estudos
e Pesquisas Prolinguagem, da Universidade do Estado de Santa Catarina
(UDESC), especificamente no que diz respeito a discussao acerca da oralidade
no processo de formacio do alfabetizador (ABREU; BAZZO; GODOY, 2013).
Ao centralizar as reflex6es em torno da oralidade, tratarei, por certo, sobre alguns
resultados tedrico-préticos para nortear as atividades de ensino e aprendizagem
com as criangas de 6 a 8 anos de idade.

E fato que ninguém questiona sobre a necessidade de se ensinar as criangas
aleitura e a escrita. Entretanto, ainda hoje, ndo tem sido um consenso em relagao
a0 ensino da oralidade no processo de alfabetizagao, muito menos nessa relagao
de interdependéncia com o acervo cultural oral (contos, parlendas, provérbios,
adivinhas etc.). No mdximo, os alfabetizadores propoem para as criangas
atividades de transcri¢o e de reprodugio fazendo uso de parlendas, provérbios e
advinhas. Nesse tipo de proposi¢ao, o entrave é que, majoritariamente, se coloca
a crianga numa condi¢io de assujeitamento e subordinagio. Essas atividades se
pautam na exigéncia exacerbada pela imitacio e pela repeticio de determinadas
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estruturas linguisticas, sem qualquer preocupagao com as questoes de criagio,
imaginacio, encantamento e fantasia — elementos carissimos para o processo
de aprendizagem da escrita e da leitura.

Infelizmente, acredita-se que as criangas aprendem a falar e a produzir
discursos espontaneamente, que a apropriagao da oralidade pela crianga ocorre de
forma assistemdtica e “natural” — como se a presenga do outro fosse dispensdvel.
A partir dessa visao, ignora-se que, nos espagos formativos primdrios, ou seja, na
relacdo eu-tu, os seres humanos véo se constituindo. Embora nio seja um ensino
formal propriamente dito, hd mediagoes e aprendizagens. Considerando que a
sociedade brasileira é grafocéntrica, ou seja, é centrada na escrita, a escola precisa
compreender que o aprendizado da oralidade e da escrita precisa “caminhar”
pari passu, especialmente porque dois aspectos estdo ai implicados: os géneros
textuais/discursivos® e os usos sociais que delas (da oralidade e da escrita) se
fazem. Afinal, jd se sabe que uma conversa entre amigos difere de outra entre
colegas de trabalho — ainda que o contetdo temitico seja equivalente, o estilo
e a construgio composicional se alteraro.

Finalmente, por considerar as demandas atuais colocadas pelas préticas
sociais de leitura e escrita, a oralidade serd privilegiada no ciclo de alfabetizagao
em face da sua capacidade transformadora — dos conhecimentos prévios das
criangas aos conhecimentos cientificos, tecnoldgicos, linguisticos, ambientais,
filos6ficos e artisticos a ser por elas utilizados/consumidos e produzidos de
maneira autbnoma, critica, sensivel, criativa e inventiva a um s6 tempo.

Alfabetizacdo: dos géneros textuais a apropriagdo do
sistema de escrita alfabético

Parlendas, provérbios, adivinhas tém sido um pouco
abandonados, na redagdo escrita, ligadas a jogos,
brinquedos e outras priticas. Os provérbios tendem a
desaparecer: é muito raro encontrd-los na conversagio
didria, a nio ser entre pessoas bastante idosas. As
adivinhas também véo escasseando, substituidas por
outros entretenimentos.

Naturalmente, na provincia, onde a vida ¢ mais vagarosa,
todas essas formas de Literatura Tradicional tém mais
probabilidade de durar. Mas nos grandes centros,
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onde ninguém mais conversa, onde poucos pensam e
as licdes da vida parece emanarem s6 do cinema e do
rddio, sente-se a falta dessa sabedoria falada que é o
ornamento do homem simples®, unido  natureza e aos
seus antepassados. (MEIRELES, 1984, p. 88).

Aqui se inverte a l6gica. Ao invés de se exigir primeiro da crianca que ela
reconhega as letras, aprenda a juntar silabas, palavras e frases etc., ela aprenderd
a ler e a escrever imersa em contextos de letramento, isto ¢, fazendo uso dos
textos que circulam na sociedade, notadamente os textos da tradicdo oral. Por
qué? Por ser uma “sabedoria falada que é o ornamento do homem” e que o
une “A natureza e aos seus antepassados’, a Literatura Tradicional (parlendas,
provérbios, advinhas, causos etc.) podera contribuir para o efetivo processo de
reflexdo sobre os seres humanos, sua relacio com a natureza e com os pares.
Enfim, ela favorecerd a conversagio didria, conforme destacou Cecilia Meireles
(1984), no fragmento que abre esta sesso, a0 mencionar que a conversa estd
cada vez mais escassa e que os aprendizados da vida parecem decorrer apenas
do radio e do cinema — também da internet, eu acrescentaria.

Aprendendo a fazer uso da leitura e da escrita, pelo didlogo, a crianca
compreenderd o funcionamento do sistema de escrita alfabético e entenderd as
situagoes e contextos de producio da linguagem (oral, escrita ou audiovisual),
sobretudo, aprenderd a atribuir sentidos ao que [é e escreve, assim como perceber
os efeitos de sentidos produzidos intencionalmente por textos produzidos por
outras pessoas.

Com Magda Soares (2003, 2004) ji se sabe sobre o significado da
alfabetizacio no sentido /ato e no sentido restrico. Embora indissocidveis e
interdependentes, conforme pontua a autora, o processo de alfabetizagio pode
ser interpretado, em sentido amplo, como o uso social que se faz da leitura e da
escrita. Por outro lado, em sentido restrito, significa o aprendizado (sistemdtico
e consciente) do sistema de escrita alfabético, o que envolve estudar a relagio
entre fonema-grafema e grafema-fonema, dito de outro modo, trata-se do
estudo acerca do funcionamento da lingua portuguesa.

Significa, entdo, que o ensino deverd ser direto, explicito e sistemdtico de
transferéncia da cadeia sonora da fala para a forma gréfica da escrita. Mas, o que
é preciso evitar do ponto de vista diddtico-pedagdgico? A repetigao exacerbada,
sem sentido para a crianga, tal uma produgio em série e automatizada. Significa
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ainda que ¢ preciso que as criangas reconhegam, saibam produzir e “desenhar”
as letras, conhecam seu valor sonoro e aprendam a explord-las em contextos
apropriados mediante situagoes de uso concreto, de criagio e invengao.

A alfabetizagio, portanto, diz respeito tanto ao processo de apropriagio do
sistema de escrita alfabético quanto a aprendizagem dos conhecimentos sobre as
préticas, os usos e as fungées da leitura e da escrita. Para que a crianga se torne
uma leitora/escritora autdnoma, faz-se necessdrio ajudd-la a compreender os
principios que constituem o sistema alfabético por meio de reflexées sobre as
relagoes sonoras e graficas das palavras. Nesse processo, ela precisa ser capaz de
estabelecer as relagoes entre som-grafia, entre letras e entre palavras. Indiscutivel,
pois, que a crianga aprenda a dominar o sistema alfabético e ortogrifico em
contextos de letramento. Para tanto, o professor hd de promover situacoes
de aprendizagem que promovam atividades sistemdticas de leitura e escrita
explorando explicitamente as relagoes existentes entre grafemas e fonemas, e
vice-versa, assim como entre letras e entre palavras.

Na perspectiva de Soares (2004), a alfabetizagio no sentido restrito se
torna insuficiente para ensinar uma crianga a ler e a escrever. E preciso que
se avance na dire¢do de uma alfabetizagio no sentido /ato, isto ¢, julga-se
importante incorporar ao processo de aprendizagem do sistema de escrita as
préticas sociais de leitura e escrita. Essa mudanga de fluxo pedagdgico provocara,
sem dtvida, um trabalho interdisciplinar, que exigird o envolvimento de todas
as dreas do conhecimento. Desse modo, a alfabetizacio e o letramento? se
relacionam mutuamente e envolvem as vivéncias e as préticas culturais mais
amplas de escrita e leitura.

Dessa forma, ¢ consensual que hd de se criar contextos significativos
de aprendizagem. Para se ensinar as criangas, por exemplo, que, a0 mudar
a posicdo de uma letra de uma palavra X qualquer, o sentido e o significado
se alterardo, como em AMAR e RAMA, h4 de se pensar nesses contextos de
sentidos e significagdes. Por que a palavra “amar” e nao outra? Para qué? O que
ela significa? Qual foi o contexto criado para possibilitar seu aparecimento e
a necessidade de estudd-la? Quais leituras foram feitas? Quais hist6rias foram
narradas? O que pensam as criancas sobre tal palavra? E que outras palavras
podem ser produzidas (AMAR — AMOR - RAMA — ROMA — AMA - AMO
— OMO etc)? Quais sentidos atribuidos? Que textos podem ser escritos com
essas palavras? Para que e por que escrevemos? Essas e outras questoes podem
ser os flos condutores da trama de sentidos produzidos com e pelas criangas.
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E certo que os estudantes precisario também desenvolver a consciéncia
de que hd variacoes linguisticas a depender do grupo etdrio, étnico e/ou
social, conforme as relagoes e experiéncias histérico-culturais de cada um dos
individuos. Em Porto Alegre, RS, por exemplo, “rabuda” significa “pessoa
com sorte, sortuda”, porém, no Rio de Janeiro se atribui outro sentido a essa
palavra. O enunciado “E por aqui, madame!” evidencia quais contextos de
producio e quais sujeitos envolvidos? Ou ainda, “A ave era rdpida demais para
eles. [...] ela pousava no topo de uma antiga mogobagdba sob a densa copa”
(MANDELA, 2009, p. 11). A referéncia ao autor e a palavra mogobagiba
revelam para o leitor que se trata de um texto pertence a cultura africana, ainda
que ele nio saiba que mogobagéba é uma “drvore nacional da Africa do Sul”
(MANDELA, 2009, p. 151). De igual modo, se alguém afirma: — “Nunca
usei vestido de al¢a. Gosto de usar saia e sempre usei 7ouge”, logo se imagina
o sujeito por trds desse discurso. Pode-se facilmente afirmar que seu locutor
¢ uma pessoa do sexo feminino e idosa. Afinal, quem usaria saia, nio gosta
de vestido sem al¢a e usa rouge ao invés de blush? Esses exemplos, portanto,
demonstram rapidamente as possibilidades de variacio etdria, étnica e/ou
social da lingua portuguesa.

Por conseguinte, para se aprender sobre a “mecanica’ e o “funcionamento”
da lingua no contexto das variagoes linguisticas, bem como operar sobre ela,
é preciso saber ainda que os sentidos e os significados partilhados socialmente
sao produgdes textuais/discursos, sao bens culturais, os quais compdem o
conjunto de palavras interligadas entre si. Cada palavra, por sua vez, forma-se
pelo encontro de letras, cujo valor sonoro serd atribuido segundo sua posigao
na palavra e sua relagdo com outras letras. Como, por exemplo, a letra “C”
diante de “A” ou “E” pode manifestar dois sons diferentes, /K/ ou /S/, como

em CALA ou CELA.

Tal qual a necessidade de contextualizagio para o estudo da posi¢io dos
numerais e suas alteracoes de valor, assim serdo com as letras. Suas posicoes
implicario sentidos diferentes, porque os contextos e as situagoes de interlocugao
exigirdo. Nota-se, portanto, que, antes do trabalho com os valores assumidos
pelas letras, importa o contexto criado com as criangas, que faga sentido para
elas. Certamente, o processo dialégico instaurado entre as criangas e o professor
alfabetizador produzirio os sentidos e as significagoes necessdrias.

Embora os professores tenham ciéncia do conhecimento até aqui
discutido, infelizmente, no ciclo de alfabetizagdo, persiste uma divida em
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relagao ao como se deve agir e o que se deve fazer para que as criancas aprendam
a produzir géneros textuais orais em diferentes situagoes de uso. Mais que isso,
acredito que, em parte, essa divida persiste porque os alfabetizadores precisam
compreender que os géneros sao também determinados pelo espaco social onde
acontece a situagao de interagdo, os tipos de relagdes estabelecidas entre os
interlocutores, os propésitos interativos e os papéis desempenhados pelos que
participam da situagdo. E nesse processo que se fundamenta a concepgio da
alfabetizagao e de ensino da lingua portuguesa, que se baseia no trabalho com
os géneros textuais/discursivos e que se circunscreve na proposta de letramento
por considerar os usos sociais da leitura e da escrita.

As interagdes verbais como debates, contagio de histdrias, exposicoes
orais, noticias radiofénicas, saraus, dentre outros, por se constituirem em
préticas sociais relacionais (alunos-professor-alunos-alunos-professor), sio
comumente trabalhadas numa perspectiva nio sistemdtica e sem o rigor
pedagégico necessdrio. Para se promover as aprendizagens das criancas e as
mudancas tanto no seu modo de estar-no-mundo e de se relacionar com outras
pessoas quanto de pensar e agir no e sobre o mundo, hd de se cuidar dos
principios éticos, estéticos, politicos e cientificos nessa dimensio pedagdgica
relacional.

Outra duavida refere-se a aprendizagem da argumentacio e dos turnos
de fala. Como ensinar as criangas a expor uma ideia e a defendé-la com
argumentos que superem o meramente vivido ou conhecido? Como ensinar
as criancas a ouvir, verdadeiramente, enquanto a outra fala — produz seu texto
oral? Como fazer com que as criangas aprendam a viver coletivamente quando
elas experimentam e (re)produzem exemplos similares aqueles da vida social
fora dos muros escolares — de extremismo e violéncia de toda sorte?

Por serem questoes contemporaneas, sao relativamente compreensiveis
os motivos que levam os alfabetizadores a terem dificuldades para encontrar
alternativas e estratégias que ajudem as criancas a aprenderem a produzir textos
orais — na perspectiva discursiva e de humanizagio ora empreendida. Sem
duvida, hd uma vida que pulsa dentro e fora da institui¢do escolar, que torna
o processo formativo ainda mais complexo, ainda mais dificil, especialmente
porque, na grande maioria, as atuais ferramentas de comunicagao e de
informacio sio ignoradas. A seguir, serdo apresentadas algumas reflexoes
em torno das praticas sociais de leitura e de escrita articuladas ao contexto
teérico-metodoldgico das tecnologias digitais em sala de aula.
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Alfabetizacgdo: praticas sociais de leitura e escrita em tramas
semioticas

Dentro da subversao, palpitam infincias: infincias que
assistem de olhos assombrados cenas que nenhum autor
se atreveria a contar-lhes. Cenas vivas e vividas — nao
escritas. Se o que se € nio se esquece, como se esquecerd
0 que se vé?

E as criangas veem, dia a dia, nestes angustiosos tempos,
as mais trdgicas histérias. Veem-nas nas fotografias das
revistas e jornais, na tela dos cinemas; ouvem-nas em
descricoes de rddio, nas conversas dos adultos, a cada

instante, por toda parte... (MEIRELES, 1984, p. 134).

Ao revisitar a histéria da alfabetizacio no Brasil (MORTATTI,
2006), na busca pela compreensdo dos enfrentamentos tedricos e priticos
dos alfabetizadores, em parte ja discutidos anteriormente, bem como pela
necessidade de um ensino pautado nos géneros textuais/discursivos, observa-
se que até mais ou menos inicio da década de 1980, havia uma preocupagio
excessiva na memorizacio e na repeti¢io de padrdes linguisticos. As criangas,
por sua vez, vivenciavam atitudes monoldgicas, de subserviéncia e nada criativas.

Nesses contextos de subordinagdo, as criancas iam se constituindo
enquanto reprodutoras tanto dos discursos quanto dos modos de se relacionar.
Textos artificiais e encomendados para o trabalho de aprendizagem da escrita,
concebida como c6digo, vinculavam a palavra a uma determinada estrutura
frasal, descolando-a do contexto de producio e de interlocugio e ignorando,
portanto, a escrita como sistema representacional, simbdlico. Havia, por isso,
nenhuma ou pouquissima preocupagio com os interlocutores. Tal estreiteza de
concepgio sobre lingua(gem) desconhece (ou desconheceu) o processo de leitura
e escrita das criangas imbricado ao estar-no-mundo como agentes sociais ativos,
histéricos, produtores culturais, que mobilizam géneros, midias e linguagens

(ROJO; MOURA, 2012).

Por outro lado, concebida como um processo de aprendizagem do sistema
alfabético e ortogrifico mediante o uso efetivo da lingua em préticas sociais
de leitura e escrita (SOARES, 2003, 2004), a concepgio atual de alfabetizagio
reconhece a multiplicidade cultural das populagdes e a multiplicidade semidtica
de constituigao de textos por meio dos quais as criangas se informam e se
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comunicam. Reconhece-se ainda que, mediadas por uma trama semidtica
complexa, elas estabelecem sentidos, provocam relagées comunicativas e
participam ativamente do processo de constitui¢do de suas identidades e
pertencimentos.

Essas tramas, de acordo com Santaella (2004), se efetivam nio somente
por meio da linguagem verbal, mas, também, por meio de interagoes de forgas,
movimentos, gestos, expressoes, sons musicais, luzes, cheiro, tato, olhar, sentir
e apalpar, e por meio de objetos diversos, formas, volumes, massas, dimensoes
e direcoes de linhas, imagens, gréficos, sinais, setas e nimeros. Para a autora,
hd um “novo” leitor em cena, o qual ela concebe como aquele que ultrapassa
os limites, exclusivamente, dos elementos verbais. Segundo Santaella (2012),
cada vez mais, a escrita se une a imagem, a0 som € a0 movimento, o que exige
superagdo de uma perspectiva de leitura/escrita ligada apenas ao processo de
decifracio de letras do enunciado verbal.

No bojo desse debate, e na tentativa de buscar superar a concep¢io de
alfabetizagdo dissociada da vida prética e social, os profissionais da educagio
vém num crescente esfor¢o para realizar um trabalho pedagégico que priorize
o uso da lingua oral, escrita e audiovisual inserindo as criangas em préticas
revoluciondrias de letramento. O que isso significa?

De acordo com Kleiman (1995, p. 19), letramento é um “conjunto de
préticas sociais que usam a escrita, enquanto sistema simbdlico e enquanto
tecnologia, em contextos especificos, para objetivos especificos”. Conforme
Barton (2007), as prdticas de letramento seriam as maneiras pelas quais cada
cultura utiliza a escrita, priticas nas quais os individuos se baseiam quando
participam de um evento de letramento, isto é, quando participam de uma
atividade humana em que a escrita estd presente. Para este autor, a escrita
desempenha fungées distintas na vida didria dos individuos, constituindo
eventos de letramento de todo tipo, fendmeno esse caracterizado pelas acoes em
que a leitura e a escrita fazem parte. Por exemplo, um didlogo entre dois jovens
sobre os filmes a serem exibidos no cinema no préximo final de semana, por
meio de folhetos ou folders distribuidos na sua comunidade ou a narragio de
uma histéria fazendo remissio a obra escrita se constitui momentos diferenciados
do uso social da escrita/leitura.

Ainda segundo Barton (2007), as préticas de letramento, por sua vez, sao
os valores atribuidos a esses eventos, o que tem uma ancoragem social, cultural
e histérica. As praticas sustentam os eventos, afirma o autor. Ler um conto, por
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exemplo, ¢ um evento de letramento que pode estar ancorado em diferentes
préticas. Se o professor alfabetizador, em classe, encaminha a leitura de um dos
contos selecionados por Nelson Mandela (2009), por exemplo, esse evento de
letramento seguramente terd ancoragem em diferentes prdticas de letramento,
porque seu “resultado” dependerd de quem sejam seus alunos.

Se os alunos viverem em entornos familiares em que ler livros ou contar
histérias é um comportamento comum e valorizado, eles estardo ancorando
a leitura, por exemplo, do conto “A encantadora cangio do Pdssaro Mdgico®”
de um modo especifico, estabelecerio relacoes e produzirio tantas narrativas
forem necessdrias. Se viverem em entornos familiares em que a leitura de livros
¢ um comportamento excepcional e pouco valorizado, os estudantes tendem
a ancorar esse evento de letramento em préticas de pouca valoriza¢ao. De
modo semelhante, a qualidade da mediagdo (e da relagao) estard subordinada
a competéncia profissional do alfabetizador e ao seu repertério histérico e
cultural. Nesse sentido, aumenta ainda mais a responsabilidade da institui¢ao
escolar no desenvolvimento de valores e hdbitos relacionados a essas praticas de
letramento e, sobretudo, no investimento da formacio continuada (em servigo)
do professor alfabetizador.

A partir desse entendimento, estd claro que o letramento diz respeito aos
usos sociais da escrita caracterizados pelas diferentes formas de interagio humana
e pela variedade cultural e histérica de cada um dos implicados nessa pratica
social. Considerando que tais interagoes sao multiplas, por conta da diversidade
de géneros textuais/discursivos, midias e linguagens, em razio de especificidades
culturais e histéricas, os usos da escrita se revelam de formas distintas, atendendo
a demandas de diferentes grupos humanos. Portanto, as praticas de letramento
se diferenciardo em cada comunidade, evidenciarao e repercutirio o modo como
os individuos concebem e efetivam os eventos de letramento.

O que as criangas fazem com a escrita nos entornos sociais e culturais que
deles participam — para quais finalidades a escrita serve em suas vidas didrias?
Para Mendes (2009, p. 114), o grupo cultural ao qual a crianca pertence
constitui forte influéncia no seu desenvolvimento (cognitivo, afetivo, moral e
social), que estd condicionado as interagées “com as formas culturais as quais
a crianga estd exposta, ou seja, sua experiéncia com os adultos do grupo, sua
experiéncia com a linguagem e suas formas de expressdo e representacio”. A
autora acrescenta a esse processo o modo particular como cada crianga interage
com seu entorno e a singularidade de suas atitudes e comportamento frente as
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experiéncias. Por isso ¢ de suma importincia observar como as criangas lidam
com a escrita, suas produgdes e interagdes sociais.

Em que medida os professores alfabetizadores estio atentos, recepcionam
e estabelecem um didlogo entre as préticas de letramento das criancas e aquelas
a serem agenciadas pela escola a fim de ampliar seus repertérios culturais —
artisticos, linguisticos, cientificos, tecnoldgicos e ambientais? Quais sio as
préticas sociais de letramento promovidas pela/na escola para desafiar as criangas
em seu processo de aprendizagem?

Cada um em particular (e cada comunidade em geral) usa de modo
diferente a lingua escrita, dependendo de onde viva, de quem seja, naquilo com
que se ocupa. Hd demandas relativas ao pertencimento cultural e 2 inser¢o
social envolvidas nesses usos. Afinal, como tdo bem pontuou Cecilia Meireles
(1984), as criancgas ‘veem’ cenas vivas e vividas em diferentes contextos: nas
fotografias, nos jornais, nas revistas, nas telas do cinema, e ‘ouvem’ nas descri¢oes
de rddio e nas conversas dos adultos as mais trégicas histérias. Essas questoes
precisam ser uma das preocupagées do alfabetizador para qualificar ainda mais
seu trabalho como um dos principais profissionais responsdveis pelo ensino da
lingua portuguesa. Sem duvida, o professor deverd efetuar a potenciagio da
consciéncia comunicativa dos alunos exatamente para que eles consigam ser
utilizadores/consumidores criticos e conscientes de rddio, cinema, internet e
das midias em geral.

A oralidade e a cultura oral no processo de alfabetizagdo

O gosto de contar ¢ idéntico ao de escrever — ¢ os
primeiros narradores sio os antepassados andénimos de
todos os escritores. O gosto de ouvir é como o gosto de

ler. (MEIRELES, 1984, p. 49).

De acordo com Bagno (2011), no mundo h4 cerca de trés quartos de
linguas dgrafas, ou seja, aquelas nas quais sao faladas ou gesticuladas, a exemplo
das linguas Xavante, falada por indios brasileiros, ¢ Changana, falada em
Mogambique. Nessas linguas é redundante afirmar que hd um acervo cultural
imenso de tradicdo oral, como causos, histérias, saberes e conhecimentos, que
sdo passados de geracdo a geragdo. Caso distinto, como ji sabemos, do nosso
pais, cuja lingua oficial ¢ gréfica e cujo sistema é alfabético — a lingua portuguesa.
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Observando o processo de constitui¢do do povo brasileiro, hd em sua
matriz um abundante acervo cultural de tradigao oral que pode auxiliar os
professores alfabetizadores a compreenderem a diversidade da lingua portuguesa
do Brasil. E mais, pode ser uma fonte inesgotdvel de pesquisa e levantamento
de possibilidades pedagégicas a ponto de, por exemplo, superar atividades
estereotipadas com usos recorrentes da personagem “Chico Bento”, criado pelo
cartunista brasileiro Mauricio de Sousa, para tratar de questées relacionadas
as variacoes linguisticas. Nada contra a obra ou o autor. Pelo contririo, esse
exercicio de superacdo zela, inclusive, pelo vigor de cambos.

Diante dos textos de tradi¢io oral, a exemplo das advinhas e parlendas,
como o alfabetizador deverd se posicionar para dar conta de ensinar a ler e
a escrever potencializando-os ainda mais? Quais as tecnologias disponiveis
que poderio auxiliar o professor nessa tarefa? Seria possivel, por exemplo, o
uso adequado das tecnologias da informacio e da comunicagio (TIC) nesse
processo? Como se daria a retextualizagao de um texto oral para uma produgio,
diria hibrida, envolvendo a lingua escrita e audiovisual?

No livro Pelas ruas da oralidade: advinbas, perlendas, trava-linguas,
provérbios e trancoso, Gomes e Ferreira (2006) apresentam cada um desses
géneros textuais, o que ajuda a refletir sobre formas diversas de retextualizagao,
isto ¢, “traduzir” uma modalidade (oral) para outra (escrita), permanecendo
na mesma lingua, a exemplo de uma entrevista oral para a produgio de uma
reportagem jornalistica. Em atividades dessa natureza, os professores podem
propor aos estudantes a produgio de textos hibridos e que se fagam uso de
tecnologias da comunicagio e da informacio.

No exemplo anterior, ao produzir a reportagem, as criangas podem
escrevé-la para publicd-la num blog ou numa rede social, planejada
especificamente para essa finalidade. A entrevista oral poderd ser filmada
ou gravada em 4udio para, posteriormente, ser editada e publicada. Pode-se
ainda produzir um video mesclando imagens, musicas, trechos da entrevista
oral ou escrita, trechos da reportagem jornalistica. Que fique bem claro: no
processo de alfabetizagio, as criancas precisam de exercicios criativos que
instiguem a imaginacio, a fantasia e a curiosidade, sobretudo, explorem
outros espagos sociais e as desafiem constantemente. As tecnologias
digitais podem e devem ser incorporadas as préticas escolares no ciclo de
alfabetizacao, especialmente porque favorecerio a busca por outros leitores
que ndo somente o professor. Escrever para leitores diferentes se constituird
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num desafio bastante instigante para as criancas, certamente também para
a professora no momento de ensind-las a pensar sobre o qué, por que e
para quem escrever.

Nesse movimento, mais do que simplesmente “aprender a falar” (usar
determinados géneros) ou “traduzir” um texto oral para um escrito, que fique
bem claro: as criangas precisam ler e produzir textos de modo emancipado e
inventivo. E importante também ressaltar que, por ser uma pratica social, a
oralidade se situa no plano das interagdes. H4, dessa maneira, uma dimensio
dialégica, uma exigéncia pela relagio eu-tu/eu-outro. Por ser um modo de
manifestagio/representacio da lingua, no aprendizado da fala em contextos
diversificados, é preciso também aprender a ouvir o outro, aprender a fazer uso
da pausa, aprender a respirar, aprender a olhar com atengao, interessar-se pelo
assunto abordado, ente outras aprendizagens.

No processo de oralizagio da palavra escrita, isto é, quando uma crianga
ou um adulto ler para as demais pessoas, hd ainda um enorme potencial para
efetivagao de tais aprendizagens. Poderiamos dizer que, no momento em
que ocorre a oralizagio da escrita, se estabelece uma relagio de cumplicidade
para a compreensao daquilo que se ler, inicia-se, assim, um intenso processo
de alfabetizagio, no sentido /ato do termo — jd problematizado nos tdpicos
anteriores.

Percival de Leme Britto (2012), ao discutir sobre o aprendizado da leitura
e da escrita na idade pré-escolar das criangas, destaca a importincia da “leitura
pelos olhos alheios”. O que isso significa? Geralmente, atribui-se a competéncia
leitora apenas para aqueles que sabem “traduzir em palavras” o texto escrito
para o oral. Existe af uma leitura que implica em dois movimentos distintos e
complementares: o de uma “tradugio” do escrito para o oral e o de uma leitura
feito pelos ouvidos e os olhos atentos na cena, na relagio ex-ru, enfim, existe
ai uma forma atenta de escuta/leitura.

J4 temos ciéncia que as criangas tendem a desenvolver a criatividade,
a fantasia e a imagina¢io mediante insercoes em contextos de letramento,
isto ¢, espacos de circulagio do texto escrito. Porém, nio basta apenas ler e
escrever como atividades meramente corriqueiras. E preciso, antes de tudo,
ter competéncia para selecionar textos que sejam capazes de contribuir paraa
mudanga de conduta, de forma de ver e se relacionar com o mundo. Importa,
assim, saber o que fazer com o texto lido ou produzido, seja qual for o género
textual/discursivo.
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Outro aspecto tao fundamental quanto ter uma postura ativa frente ao
texto diz respeito a incorporagao nas “conversas cotidianas” com as criangas das
leituras realizadas. De fato, trata-se de um didlogo com intencionalidade bem
tracada, propondo desafios as criangas em relacio ao conhecimento estudado e
produzido com vistas & ampliagio do seu repertério histérico e cultural. Obvio,
mais do que ampliar repertério, que seja capaz de contribuir para essa utopia
transformadora de mudancas histéricas e culturais: seres humanos altivos,
inventivos, sensiveis.

Além desse processo dialdgico, a leitura também se refere ao ato de
ler para si mesmo(a). Cldudia Vévio (2010, p. 402), ao apresentar esses dois
posicionamentos sobre a leitura, “a leitura/ato solitdrio — vocé e o livro = e
“a leitura/momento de didlogo”, ajuda-nos a compreender que, no ciclo de
alfabetizacio, terdo de ser oportunizadas situagoes de aprendizagem abrangendo
um e outro processo. Para aprender a identificar as letras e realizar a leitura, as
criangas precisam aprender a pegar um livro (ou qualquer outro aporte textual,
como o jornal, a revista, encarte publicitdrio, entre outros), familiarizar-se
com esse objeto cultural, saber que existem espagos entre as palavras e entre os
pardgrafos. Se houver imagens e outros signos extralinguisticos, elas precisam
compreender que esses elementos presentes no texto ajudam a compreendé-lo
e a refletir sobre o assunto e as questoes ali implicadas.

Por estar estritamente relacionada 4 oralidade e trazer em primeiro plano
a relacdo entre as criangas e o professor, a segunda concepgio (leitura/momento
de didlogo) torna-se o vetor que canalizard para outras experimentagoes, tanto
na leitura quanto na producio de textos (escritos, orais e/ou audiovisuais).

Consideracgoées finais

A partir dos estudos aqui empreendidos, reunir argumentos que
evidenciassem a necessidade de investimento na formagao linguistica do
professor alfabetizador, sobretudo nas questoes implicadas 2 oralidade e & cultura
oral, incluindo essa modalidade da lingua como objeto de ensino e pesquisa. E
preciso que os cursos de Pedagogia insiram nos seus curriculos a lingua(gem)
oral, compreendida nio apenas na dimensao da fala, dos tragos eminentemente
linguisticos, mas, especialmente, na sua produgao histérica e cultural.

Durante a tessitura textual, conceituei oralidade e apresentei seus
principais artefatos — os textos de tradigio literdria, concebido pela Cecilia

PERSPECTIVA, Florianépolis, v. 33, n. 1, 55-75, jan./abr. 2015 http://www.perspectiva.ufsc.br



70 Jilvania Lima dos Santos Bazzo

Meireles (1984) como sendo o acervo da Literatura Tradicional: parlendas,
adivinhas, contos entre outros. Destaquei as contribuigoes dessa atividade social
para alfabetizar uma crianca, especialmente pelo seu cardter emancipatdrio e
inventivo. Nele, hd um esfor¢o em mostrar o sentido e os efeitos de um processo
de alfabetiza¢io que considera a oralidade entrelagada ao ensino do texto escrito
e audiovisual que se vincula a esta abordagem.

Para além da criagio de “espacos e tempos” para as criangas falarem e
se expressarem, busquei também demonstrar o quio necessdrio se faz zelar
pela qualidade dos contextos disponibilizados e dos textos (orais e escritos) a
serem partilhados com e pelas criangas. H4 de se incorporar ainda nos didlogos
cotidianos com os alunos as leituras realizadas, relacionando-as ao movimento
vivido e vivente.

Nesse processo dialdgico, hd de acionar as palavras lidas e de garantir que
as criangas possam, ao produzir sentidos, experimentar a invenco e a criagio
de outras palavras. Para isso, o professor precisa saber sobre o que, por que para
que e como perguntar. Além disso, ndo basta apenas que o grupo compreenda
as diferengas entre uma conversa entre amigos e uma discussio tedrica, por
exemplo. Sem duvida, aprender a falar e a ouvir no coletivo e em espagos
formais, nao intimos ou familiares, constitui-se uma necessidade basilar. Para
tanto, o acervo cultural disponivel de textos orais precisam ser explorados e
incorporados a pratica docente.

Diante do exposto, é certo afirmar que para o trabalho com a lingua(gem)
oral hd de se pensar que a oralidade envolve ter objetivos claros. O que isto
significa? Que ¢é preciso saber aonde se quer chegar, com quais estratégias se
trabalhard para criar as condigoes necessdrias para os estudantes desenvolverem
a competéncia comunicativa, critica, interacional e dialégica. Sendo assim,
torna-se premente investir nas suas singularidades da crianca, cuja subjetividade
deve ser pensada de forma indissocidvel do coletivo, ativando diferentes saberes
e experiéncias curriculares, que a respeitem em sua diversidade e pluralidade
histéricas e culturais.

Notas

!'Trata-se de uma obra que, publicada em 1951, foi resultante de um ciclo
de conferéncias para professores proferidas em 1949, em Belo Horizonte,
MG. De acordo com Isis Cristina Ramanzini (2014), Cecilia Meireles
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buscava superar a concep¢io moral, instrutiva e recreativa em voga nos
livros de literatura destinados as criancas.

> Os géneros textuais/discursivos sao instrumentos culturais, que se
materializam em textos que os seres humanos produzem para interagir
na sociedade bem como nas situagdes de aprendizagem na escola.

*H4 notadamente, com este conceito “homem simples”, uma intencio
de colocar em evidéncia a cultura oral, por reconhecer em algumas
comunidades dgrafas a pujanca dessa cultura. Historicamente, com o
estereStipo do sujeito nio escolarizado e vivendo de uma transmissao
cultural oral, a escola tem criado superficialidades e impedido que as
criangas vivenciem contextos e situagoes efetivas de aprendizagem da
lingua oral.

4 Discute-se, no terceiro tépico deste trabalho, sobre o letramento como
campo do conhecimento que investiga as préticas sociais de uso da escrita

(KLEIMAN, 1995).

> Selecionado por Nelson Mandela (2009) e registrado no inicio do
século XX na Tanzénia pelo Pastor Julius Oelke da Igreja da Missdo de
Berlim, este conto é sobre um pdssaro que destruia todo e qualquer tipo
de alimento de uma pequena aldeia. Ninguém conseguia deté-lo. Certo
dia, o lider dos aldedes solicitou que os homens mais velhos afiassem
seus machados e facoes e atacassem o pdssaro. Mas, eles fracassaram.
Assim que iniciaram o trabalho, uma can¢io ecoou da garganta do
passaro e os homens mais velhos ficaram tdo emocionados e encantados
com a beleza da ave que se negaram a destrui-lo. O chefe tribal, entao,
convocou os jovens para eliminar o poder do pdssaro, porém, pelas
mesmas razdes do grupo anterior, eles nio conseguiram aniquild-lo.
Finalmente, ele convidou as criangas para realizar o que os outros nio
haviam conseguido. Como olhavam fixos para seus machados e facoes
e seus ouvidos sé podiam ouvir o som repetitivo desses instrumentos,
as criangas conseguiram executar a missao. Para recompensi-las, o chefe
anunciou uma grande festa e afirmou que elas eram as tnicas que ouviam
verdadeiramente e enxergavam com clareza.
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La oralidad en la formacion
lingtistica del maestro
alfabetizador

Résumé

Ensefar la lectura y la escritura
constituye dos de los principales ejes
rectores de la identidad del maestro de
alfabetizacién. Comunmente, el ciclo
de la alfabetizacién, el lenguaje oral es
adoptado como material fisico para el
trabajo de la representacién de la escrita,
siendo la reproduccién del discurso una
prioridad en este proceso en detrimento
de su patrimonio cultural. Para abordar
este tema, basado en una perspectiva
interactiva, histérica y cultural del
lenguaje, en este articulo se analiza la
cultura oral y la tradicién oral como
objetos de trabajo e investigacién esencial
para la formacién del profesorado
de idiomas. Asi, nos preguntamos,
sCudl es lenguaje oral? ;Cudles son las
contribuciones de esta actividad social
para alfabetizar a un nifio? ;Cudl es el
sentido y los efectos de un proceso de
alfabetizacién que considera la ensefianza
oral imbricada de produccién de textos
orales, escritos y audiovisuales? Llegamos
a la conclusién de que cuando el maestro
de los primeros afios de la educacién
primaria ensefia a los nifios a jugar con
textos, palabras, imdgenes y sonidos,
ellos ensefian a cultivar y disfrutar de
la belleza, del encanto, la fantasia y la
extrafieza como elementos vigorosos
para el aprendizaje de la humanizacién.
En este proceso, también se les ensefia

The orality in linguistic
teaching training of the
literacy teacher

Abstract

Reading and writing skills are the
literacy teacher’s guiding principles.
Commonly, in the literacy cycle,
oral language is adopted as a physical
material to represent the written work
and it has been prioritized in this
process due to its cultural heritage.
To discuss this issue which is based
in a interactional, historical and
cultural perspective, the oral culture
and orality are discussed in this article
as being essential work and research
objects to the teacher’s linguistic
training. In this way, we make some
questions: What is orality? What are
the contributions of this social activity
to teach a child to read and write?
What is the meaning and the effects
of a literacy process that considers
the orality imbricated to the oral text
production, written and audio visual
language teaching? One may conclude
that when children are taught how
to play with texts, words and images
by the literacy teacher, he teaches
them how to admire and cultivate
the beautiful, the beauty of being
enchanted, the fantasy and strangeness
as vigorous elements to humanization
learning. In this process, he also
teaches children to defend an oral or
written idea, to raise awareness, and
to put themselves in an empowered
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a defender un posicionamiento, ya sea
de forma escrita u oral, y a colocarse
de manera auténoma y creativa frente a
cualquier problema o desafio que se les
presente.
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and creative way in case of facing any
problem or challenge.
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language.
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