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Resumo

Neste trabalho procura-se contextualizar a importincia para a alfabetizacio da
concepeio dialdgica da linguagem — da arquitetdnica de Bakhtin —, e da perspectiva
de aprendizagem de Vigotski, buscando contribuir com discussées que se pdem desde
a década de 1980 sobre o assunto, estendendo-se aos dias atuais. Para tal intento,
sdo apresentadas, em linhas gerais, as orientagées dos documentos oficiais no que
diz respeito as concepg¢des de linguagem e s propostas tedrico-metodoldgicas em
uma perspectiva de letramento e de interagio social. Também se faz a defesa da
alfabetizacio pela abordagem histérico-cultural e de préticas sociais de leitura e
escrita constituidas na relagio eu/outro. Discutem-se, ainda, algumas possibilidades
metodoldgicas desenvolvidas com base em projetos de docéncia que possam edificar o
processo alfabetizador pela atividade da comunicacio verbal, ou seja, pela palavra real
como enunciado concreto. Por fim, defende-se a consolidagio de uma metodologia
da alfabetizagio que propicie o desenvolvimento de préticas sociais no decorrer do
processo de apropriagio do sistema de escrita, 20 mesmo tempo em que conduza 2
valoragio do sujeito com responsabilidade sobre o pensar, falar e atuar. Preconiza-
se assim o reforco de politicas publicas de formacio em servico de professores,
fomentando atitudes responsivas perante os sujeitos-alunos, constituindo-os leitores
e escritores competentes.
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Introducao

Vivemos um momento de énfase em politicas publicas voltadas a formacio
do professor alfabetizador. Alguns programas como o Pré-letramento (2008)
e, mais recentemente, o Pacto Nacional pela Alfabetizagio na Idade Certa
(PNAIC)' (2012) vém discutindo concepgdes e perspectivas metodoldgicas que
facultem ao aluno a apropriagio do sistema de escrita por meio de praticas sociais
de leitura e escrita e lhe permita saber nao apenas na escola e para a escola, mas,
sobretudo, para fora dela entretecendo mundos da vida e da cultura.

Soares (2004) acura a nossa reflexdo sobre o ato da alfabetizacio
provocando-nos a pensar sobre a trajetéria histérica de constitui¢ao dessa
prética social, algo que poderia nos levar & compreensao aprofundada de linhas
de pensamento, as vezes congruentes entre si, as vezes conflitantes. Na década
de 1980, expde a autora, acirram-se as criticas a métodos de alfabetizacio
nominados, a época, de tradicionais (os chamados métodos sintéticos, analiticos
e mistos), a0 mesmo tempo em que hd a emergéncia do termo “letramento”,
nao excetuado de critica e de definiges nem sempre consonantes®.

A compreensio de conceitos como de Letramento e de Alfabetizagio ou da
relagio destes entre si é tema que ainda requer debate, requer o questionamento
em torno de certas linhas de pensamento, pois necessitamos nos fundamentar
em conceitos, concepgdes e metodologias que conduzam a aprendizagem da
leitura e da escrita em harmonia com as exigéncias da vida cotidiana e da cultura
(mundo da cognigio — conhecimento —, estética, ética) diferindo da defesa de
uma alfabetizacio cujo foco direcionava-se apenas a relagio fonema-grafema,
tonica dos métodos de alfabetizacio que faziam (fazem?) parte da tradicio
histérica da escola. Se ¢ certo que por tais métodos a alfabetizagio ocorria,
¢ certo também que estes se fundamentavam na ideia de que as criangas ao
conseguirem entender a relagio fonema-grafema e vice-versa, estariam aptas a
lidar com a linguagem escrita e leitura em toda a sua complexidade (escrever e
falar — prdticas discursivas; relagoes humanas; alteridade; valores; crengas; ritos
etc.), ou seja, com o compromisso social de comprometimento com a palavra
minha e a do outro, enfim, com a intera¢io humana.

Particularmente, neste artigo, em um primeiro momento, pretendemos
apresentar em linhas gerais o que os documentos oficiais — Proposta Curricular
de Santa Catarina (1998); Proposta Curricular de Santa Catarina: Estudos
Temiticos (2005); ParAmetros Curriculares Nacionais (PCN) (BRASIL, 2001),
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Pacto Nacional pela Alfabetizagao na Idade Certa (BRASIL, 2012) e Orientagoes
para o Ensino Fundamental de nove anos (BRASIL, 2007) — vém abordando
em relacio a defesa de uma concepgao de linguagem como interagio humana,
que requer um processo de sistematizagio de conhecimentos atrelados a uma
metodologia de ensino que possa contemplar a apropriagio do sistema de escrita
em uma perspectiva de letramento, de interagdo social.

Em um segundo momento, reafirmamos nossa defesa da alfabetizagio
pela abordagem histérico-cultural com base na discussio de possibilidades
metodoldgicas para a alfabetizacio que concedam prioridade a priticas sociais
de leitura e escrita constituidas na relagio eu/outro. Como afirma Bakhtin
(2003, p. 311, grifos do autor), “O acontecimento da vida do texto, isto é, a
sua verdadeira esséncia, sempre se desenvolve na fronteira de duas consciéncias,
de dois sujeitos”. O texto (texto enunciado) constituido, portanto, na relagio
eu/outro ¢é atividade humana e, como tal, decorre de um projeto do dizer
(projeto discursivo), da realizacio desse projeto, operado mediante um sistema
de linguagem. Nao o seu inverso! Enfatiza ainda o autor: “Quando o enunciado
¢ tomado para fins de andlise linguistica, sua natureza dialégica é repensada, é
tomada no sistema da lingua (como sua realizag2o) e nao no grande didlogo da
comunicagio discursiva’ (BAKHTIN, 2003, p. 324). Portanto, nossa forma
de olhar o mundo, a nés mesmos e o outro no mundo é pela compreensio
dos processos e produtos da interagao de individuos socialmente organizados

(BAKHTIN [VOLOCHINOV], 1990).

O ensino de lingua portuguesa nos anos iniciais:
possibilidades metodologicas pela abordagem histérico-
cultural

Desde a década de 1980, em um periodo que se caracterizou fortemente
pelos processos de democratizacio da escola publica, vem-se defendendo
no 4mbito da formacdo de professores (inicial ou continuada), a concepgao
de linguagem como interagio humana e, por consequéncia, discutem-se
metodologias de ensino que possam ir ao encontro dessa concepgao. Nessa
perspectiva, algumas iniciativas materializaram-se em Propostas Curriculares
estaduais e municipais e em Pardmetros Curriculares Nacionais.

No que diz respeito a Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina

(PCSC) (SANTA CATARINA, 1998) e aos PCN (BRASIL, 2001), em ambos
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os documentos projeta-se, por uma abordagem histdrico-cultural, a voz de
autores como Bakhtin e participes do seu Circulo, que punham em evidéncia
o dialogismo das relagdes discursivas, assim como de Vigotski e discipulos
(Laria, Leontiev, entre outros) com sua psicologia histérico-social. De certo
modo, tanto a PCSC quanto os PCN tentavam dar conta da afirmagao do
ensino da leitura e da escrita (letramento/multiletramentos) dimensionados pela
compreensdo de lingua e linguagens no acontecimento da vida (na atividade
humana). Em termos de metodologia de estudos da linguagem, nessa década
de 1980, a critica a escola era contumaz: a escola nio conseguia atingir todo
o seu publico com um ensino de qualidade por razdes indmeras, dentre elas,
as escolhas que fazia em relagao as abordagens teéricas e aos métodos, cujas
consequéncias faziam-se sentir nos alarmantes nimeros de evasio e repeténcia
evidenciados em pesquisas académico-cientificas, sem contar com o baixo nivel
de conhecimento apresentado ao término do ensino fundamental por aqueles
que conseguiam permanecer na escola.

E importante também ressaltar que a objetivacio na pratica docente de
uma proposta curricular nem sempre causa os efeitos desejados, por uma série
de varidveis, como por exemplo, a falta de uma formagio continuada que possa
oferecer a todos a possibilidade de discussio constante de suas premissas®. O
PCSC da década de 1990 j4 defendia: “A alfabetizacio constitui-se numa atividade
interativa, interdiscursiva de apropriagio de diferentes linguagens produzidas
culturalmente. Dentre elas situa-se a escrita como um artefato presente em todas

as atividades das sociedades letradas” (SANTA CATARINA, 1998, p. 35).

O que essa Proposta, em especifico, sugere em relacio a alfabetizacio
¢ um olhar e uma atitude diferenciada no que diz respeito ao ensino em
nossas escolas, para que sejam incorporadas metodologias que contemplem
distintas possibilidades de trabalho com a linguagem, nao desconsiderando o
percurso constituido ao longo da histdria da humanidade. Assim, considera a
linguagem escrita — patrimonio cultural da humanidade — como um importante
instrumento para que se tenha acesso a conhecimentos diversos, apontando
para uma concepgio de linguagem como intera¢iao humana, pela possibilidade
do encontro de vozes.

A proposta enfatiza, no processo de escolarizagdo, a necessdria vivéncia
das criangas desde muito cedo com as diversas possibilidades de trabalho com
géneros do discurso instituidos nas vdrias esferas sociais (politica, juridica,
religiosa, educacional, familiar, jornalistica etc.):
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Metodologicamente, isto significa que a escola deve
intensificar, no interior da sala de aula, a interacio com as
produgbes graficas utilizadas no meio cultural. Producoes
que possuem fungoes especificas conforme o contexto
social em que foram produzidas — fung¢ao de registro,
divulgacdo de informagées e conhecimentos, lazer,
comunicagio, identificagdo, expressio de sentimentos e
vivéncias. A intera¢io com tais produgdes, e suas fungoes
permite que a crianga perceba a importancia da escrita na
relacio com os outros, tornando-a necessdria (SANTA

CATARINA, 1998, p. 36).

Na versao da Proposta Curricular de Santa Catarina: Estudos Temdticos
(2005), que complementa o acervo de documentos de 1998, encontramos
referéncia aos conceitos de alfabetizagdo e letramento e uma diregio assumida
diante do debate que envolve estes dois temas:

[...] adifusio e o emprego do termo letramento passou a
ter relevincia no meio educacional, a partir da década de
1980. Traduz-se nas agoes pedagdgicas de reorganizagio
do ensino, na reformulacio e ressignificacio dos novos
modos de ensinar, ganhando espaco e credibilidade no
discurso de tedricos, de especialistas e de professores/
alfabetizadores. Conjugar os conceitos de alfabetizagio
e letramento, sem perder de vista a peculiaridade que
caracteriza cada um deles, constitui desafio no processo
de aprendizagem da lingua portuguesa. (SANTA
CATARINA, 2005, p. 23).

H4, portanto, o reconhecimento da especificidade dos conceitos de
“aquisi¢do da escrita” e “letramento” que se revelam com énfase também na

seguinte passagem:

O processo de aquisicao da escrita, que demanda
interactes especificas, acontece, normalmente, por meio
da escolarizagio indispensdvel e fundamental a todo
cidaddo. J4 o processo de letramento se efetiva ao longo
da vida das pessoas, com a crescente participagdo nas
préticas sociais, nas quais circulam diferentes géneros

discursivos (SANTA CATARINA, 2005, p. 24).
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Nesse mesmo documento, encontramos também a retomada da
compreensdo da concepgao de linguagem como interagio, na perspectiva dos
postulados histérico-culturais:

A linguagem nio ¢ um meio neutro através do qual
uma mensagem ¢ enviada. As palavras sio carregadas
de sentido para os falantes. A linguagem &, ela prépria,
criadora de significados e produtora de sentidos e como
tal deve ser estudada. Segundo Bakhtin (1990), ela ¢é
insepardvel do fluxo da interagdo verbal e, portanto, nio
¢ transmitida como um produto acabado, mas como algo
que se constitui continuamente nessa corrente. (SANTA

CATARINA, 2005, p. 22).

Na esteira dessa discussio, recorremos também ao que ¢ assumido nos
Parémetros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa (BRASIL, 2001, p.
24), que enfatizam:

[...] alingua é um sistema de signos histdrico e social que
possibilita a0 homem significar o mundo e a realidade.
Assim, aprendé-la é aprender nido s6 as palavras, mas
também os seus significados culturais e, com eles, os
modos pelos quais as pessoas do seu meio social entendem
e interpretam a realidade e a si mesmas.

Com a implanta¢io do ensino fundamental de nove anos, em 2007, o
Ministério da Educagao publica Ensino fundamental de nove anos: orientagies
para a inclusdo da crianga de seis anos de idade no ensino fundamental
(BEAUCHAMP; PAGEL; NASCIMENTO, 2007), documento que também
trata da aprendizagem da leitura e da escrita focalizando relagoes com o conceito
de letramento. Seus autores enfatizam alguns aspectos importantes relacionados
as questoes da alfabetizacio e do letramento, como, por exemplo, Goulart

(2007, p. 93), que afirma:

Pode parecer banal, mas o primeiro conhecimento
necessdrio para que se escreva ¢ saber que se utilizam
letras para escrever. Nem todas as criancas sabem disso
quando chegam & escola. Depois saber que essas letras

se organizam com base em convencoes, de acordo com
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um sistema de escrita de base alfabética. Aprendem
que se escreve da esquerda para a direita e de cima para
baixo. Aos poucos, as criangas vao observando diferentes
padrées de silaba e outras marcas diferentes de letras que
aparecem nos textos (sinais de pontuacio, acentuagio).
Tudo isso precisa ser trabalhado de vdrias maneiras pelo
(a) professor (a) com as criancas para que cada vez mais
seus conhecimentos sobre a lingua vdo crescendo. [...]
Para escrever, é preciso, também, ter um conhecimento
textual: 0 modo como cada tipo de texto se organiza no
papel, as diferentes caracteristicas discursivas dos diversos
tipos de textos (partes que os compdem, tempos verbais
caracteristicos etc.), informacoes relevantes, modos de
inicid-los, de termind-los, entre tantas outras.

Percebe-se, portanto, que o conhecimento sobre a escrita nao se restringe
apenas a forma, a sua organizacio de texto como estrutura, mas relaciona-
se intrinsecamente com a fungio social que desempenha cada género do
discurso nas diversas esferas sociais e, por isso, aprender a ler e a escrever exige,
certamente, conhecimentos relacionados 4 compreensio do préprio sistema
de escrita, mas, simultaneamente, ao funcionamento social da lingua, a sua

condigio dialégica. Argumenta Bakhtin (2003, p. 272):

Todo falante é por si mesmo um respondente em maior
ou menor grau: porque ele nio é o primeiro falante, o
primeiro a ter violado o eterno siléncio do universo, e
pressupde nio s6 a existéncia do sistema da lingua que
usa mas também de alguns enunciados antecedentes — dos
seus ¢ alheios com os quais o seu enunciado entra nessas
ou naquelas relagoes (baseia-se neles, polemiza com eles,
simplesmente os pressupée jd conhecidos do ouvinte).
Cada enunciado é um elo na corrente complexamente
organizada de outros enunciados.

De maneira geral, as propostas curriculares e documentos de orientagio
dirigidos a professores enfatizam a concepgio de alfabetizagdo na perspectiva
do letramento e a concepgio de linguagem como interagio social. Cabe
mencionar ainda neste circulo de aproximagées, politicas governamentais
como os programas de formagio especifica para o professor Alfabetizador. O
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Pré-letramento e o Pacto Nacional pela Alfabetizagio na Idade Certa (PNAIC)*
se alinham a este plano de sentido: alfabetizar letrando. Ambos os programas
governamentais atingiram nacionalmente um niimero expressivo de professores,
assim como fomentaram o envolvimento de universidades e redes de ensino
no que dizia respeito i responsabilidade sobre a formagio docente. E oportuno
destacar, todavia, que a formagao de profissionais em servigo desenvolvia-se sob
a égide de um arcabougo tedrico cujos principios nem sempre eram congruentes
entre si, dado que iam do construtivismo de base piagetiana a perspectiva
histérico-cultural vigotskiana, muito embora a defesa era da concepgao de
linguagem como interagao verbal, atribuindo ao sujeito que aprende a condi¢ao
de ser de direitos que precisa se apropriar da leitura e da escrita para penetrar
na arquitet6nica do existir (mundo da cognicio, da ética, da estética).

Eo que salienta, por exemplo, o caderno do Ano 1, Unidade 1, do PNAIC
(BRASIL, 2012, p. 22):

[...] defendemos que as criancas possam vivenciar,
desde cedo, atividades que as levem a pensar sobre as
caracteristicas do nosso sistema de escrita, de forma
reflexiva, lddica, inseridas em atividades de leitura e
escrita de diferentes textos. E importante considerar,
no entanto, que a apropriacio da escrita alfabética nio
significa que o sujeito esteja alfabetizado. Essa ¢ uma
aprendizagem fundamental, mas para que os individuos
possam ler e produzir textos com autonomia é necessrio
que eles consolidem as correspondéncias grafofénicas, ao
mesmo tempo em que vivenciam atividades de leitura e
produgio de textos.

No caderno do PNAIC (BRASIL, 2012) sao apresentados os objetivos
da drea de Lingua Portuguesa aos quais subjaz a concepgao de linguagem e de
trabalho com a linguagem. Vejamos:

- Compreender e produzir textos orais e escritos de
diferentes géneros, veiculados em suportes textuais
diversos, e para atender a diferentes propdsitos
comunicativos, considerando as condigbes em que os
discursos sio criados e recebidos.

- Apreciar e compreender textos do universo literdrio
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(contos, fdbulas, crénicas, poemas, dentre outros),
levando-se em conta os fenémenos de fruicio estética,
de imaginacio e de lirismo, assim como os mdltiplos
sentidos que o leitor pode produzir durante a leitura.

- Apreciar e usar em situagbes significativas os géneros
literdrios do patrimoénio cultural da infincia, como
parlendas, cantigas, trava linguas.

- Compreender e produzir textos destinados 4 organizagio
e socializagio do saber escolar/cientifico (textos did4ticos,
notas de enciclopédia, verbetes, resumos, resenhas, dentre
outros) e 4 organizagio do cotidiano escolar e ndo escolar
(agendas, cronogramas, calenddrios, cadernos de notas...).
- Participar de situagoes de leitura/escuta e produgio oral
e escrita de textos destinados a reflexo e discussio acerca
de temas sociais relevantes (noticias, reportagens, artigos
de opiniao, cartas de leitores, debates, documentdrios...).
- Produzir ¢ compreender textos orais e escritos com
finalidades voltadas para a reflexdo sobre valores e
comportamentos sociais, planejando e participando
de situagdes de combate aos preconceitos e atitudes
discriminatérias (preconceito racial, de género,
preconceito a grupos sexuais, preconceito linguistico,
dentre outros). (BRASIL, 2012, p. 32).

Esses encaminhamentos do PNAIC andam lado a lado com as discussoes
amplas e profundas que se constituiram na década de com base na concepgio
histérico-cultural, cujos resultados fizeram surgir a defesa, sustentada ainda hoje,
do o ensino dos usos sociais da lingua em suas vérias formas de manifestagio,
considerando-se os géneros orais e escritos em seus diferentes propdsitos
comunicativos.

Em seu conjunto, os documentos oficiais aqui citados apontam para
uma pedagogia da lingua portuguesa que deva ser formulada com base em
atividades de fala, escuta, leitura e escrita, cujo desenvolvimento importa
ser acompanhado de andlises e reflexdes sobre a lingua. Logo, vislumbrar
possibilidades metodolégicas exige pensar sobre cada um desses eixos e como
eles podem ser articulados entre si, quando se defende uma perspectiva de
linguagem como interagao humana,como bem enfatiza a Proposta Curricular

de Santa Catarina (1998, p. 37):
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Faz-se necessdria a discussdo metodoldgica da prdtica
alfabetizadora a partir de textos advindos de diferentes
dreas do conhecimento. Estes deverdo ser trabalhados,
marcados pela interlocu¢do do complexo de vozes
dos autores, professores e alunos, que contribuem,
apontam sutilezas e belezas, discutem, discordam, mas
que efetivamente tornam-se co-autores no processo de
apropriar-se da leitura e da escrita.

Assim, hd de se considerar que a lingua é dialégica, constituida nas relagoes
sociais e que, por isso mesmo, ela é necessdria em todas as dreas do conhecimento.
Como bem nos diz Bakhtin (2003, p. 319), “[...] qualquer estudo dos signos,
seja qual for o sentido em que tenha avangado, comega obrigatoriamente pela
compreensio [...]. Quando estudamos o homem, procuramos e encontramos
signos em toda parte e nos empenhamos em interpretar o seu significado”.
Suas manifestagdes ocorrem seja pela oralidade ou escrita (discursividade
informal ou formalizada). As esferas sociais onde essas manifestagoes se fazem
necessérias ¢ que determinario o seu cardter, a sua forma de explicitagao. Mesmo
porque, “As unidades da comunicagio discursiva — enunciados totais — s3o
irreproduziveis (ainda que se possa citd-las) e so ligadas entre si por relagoes
dialégicas” (BAKHTIN, 2003, p.335). Portanto, para o desenvolvimento do
processo de escolarizagio cabe propor possibilidades metodolégicas préximas
das manifestagoes discursivas que ocorrem no contexto social, para que os
educandos compreendam a fungao social da fala, leitura e da escrita, como se
manifestam, que aspectos merecem aten¢ao no trato com o texto oral e escrito
e em que circunstincias se fazem presentes como “novo elo na cadeia histérica

da comunicagio discursiva” (BAKHTIN, 2003, p.311).

Por exemplo, em relagao ao trabalho com a linguagem oral, os PCN
apontam que:

Eleger a lingua oral como contetdo escolar exige o
planejamento da acio pedagdgica de forma a garantir,
na sala de aula, atividades sistemdticas de fala, escuta e
reflexdo sobre a lingua. Sio essas situagdes que podem
se converter em boas situagées de aprendizagem sobre os
usos ¢ as formas da lingua oral: atividades de producio
e interpretagio de uma ampla variedade de textos orais,
de observagio de diferentes usos, de reflexdo sobre os
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recursos que a lingua oferece para alcancar diferentes
finalidades comunicativas. Para isso, é necessdrio
diversificar as situagoes propostas tanto em relagio ao
tipo de assunto como em relagio aos aspectos formais
e ao tipo de atividade que demandam — fala, escuta e/
ou reflexao sobre a lingua. Supde também um profundo
respeito pelas formas de expressio oral trazidas pelos
alunos, de suas comunidades, ¢ um grande empenho
por ensinar-lhes o exercicio da adequagio aos contextos
comunicativos, diante de diferentes interlocutores, a
partir de intengbes de natureza diversa (BRASIL, 2001,

p. 49-50).
Em relagio a linguagem escrita, nesse mesmo documento se sustenta:

As pesquisas na drea da aprendizagem da escrita, nos
ultimos vinte anos, tém provocado uma revolugio
na forma de compreender como esse conhecimento
¢ construido. Hoje jd se sabe que aprender a escrever
envolve dois processos paralelos: compreender a natureza
do sistema de escrita da lingua — os aspectos notacionais —
e o funcionamento da linguagem que se usa para escrever
— os aspectos discursivos; que ¢ possivel saber produzir
textos sem saber grafi-los e é possivel grafar sem saber
produzir; que o dominio da linguagem escrita se adquire
muito mais pela leitura do que pela propria escrita; que
nio se aprende a ortografia antes de se compreender o
sistema alfabético de escrita; e a escrita nio ¢ o espelho

da fala (BRASIL, 2001, p. 66).

Nessa perspectiva, aos estudantes devem ser oportunizadas possibilidades
de contato com a escrita e com a leitura de textos diversos que circulam
socialmente, desde seus primeiros momentos na escola, instigando—os a se
debrugarem sobre essas escritas e leituras no intuito de provocar reflexoes e
efetuar andlises sobre a linguagem escrita, seus usos e formas, indo, portanto,
a0 encontro do tltimo eixo abordado também nos PCN: o da andlise e reflexao
sobre a lingua.

Vygotsky (2009) jd anunciava a importincia de se infundir na crianca
o desejo da escrita, bem como de auxilid-la no dominio dos meios de fazé-lo.
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Obviamente que pensar em um trabalho metodolégico nessa perspectiva
significa defender uma concepgao de linguagem em que se fagam presentes
conceitos tais como mediacdo e interacdo, préprios da abordagem histérico-
cultural. Desse modo, o processo de aprendizagem ocorrerd por meio de um
ensino sistemdtico e mediado por um “outro” mais experiente e conhecedor do
objeto de aprendizagem, no caso, o professor, diante do objeto linguagem escrita.
E para que essa relagio pedagdgica se estabeleca faz-se necessirio propiciar
interagoes diversas entre os estudantes e o objeto a ser ensinado, valorando a
palavra dialdgica, aquela constituida na arquitetonica textual e para fora dela.

Os Cadernos do Pacto Nacional pela Alfabetizagio na Idade Certa
(PNAIC) (2012), em consonincia com os ParAmetros Curriculares Nacionais
(2001) e com as Orientagdes para a Inclusao da Crianga de Seis anos no
Ensino Fundamental (2007), preconizam que ¢ preciso organizar o trabalho
pedagdgico por meio de procedimentos, tais como sequéncias diddticas ou
projetos did4ticos, pois esses encaminhamentos favorecem uma atuagao
contextualizada e provocam situagdes interdisciplinares, além de contribuirem
para o trabalho com os eixos da lingua portuguesa. Em um dos cadernos do
PNAIC encontramos a seguinte afirmagao:

Nio ¢ possivel atuar isoladamente com contetdos,
sobretudo porque leitura e escrita sio direitos de
aprendizagem que, quando consolidados, desempenham
o papel de sustentagio de todo processo de ensino, jd que
as demais dreas do conhecimento exigem dos sujeitos
o dominio das capacidades de ler e escrever de modo
proficiente (BRASIL, 2012, p. 12).

Levar em conta a palavra dialdgica significa considerar a linguagem
como manifestacio social, histérica e ideoldgica, um corpo vivo, enfim, que
possibilita ao ser humano se situar em um tempo (histérico) e espago (social)
determinados, constituido e investido das vozes possiveis daquela organizagao
social de que ¢é participe. Nao podemos, certamente, evocar a primazia de
um trabalho com alfabetizagio que se centre, sobremaneira, nos aspectos
grafofonicos destituidos da linguagem viva, e possivel na sociedade, a qual
expande a capacidade de formulacio conceitual e comprometimento social
pela responsividade e responsabilidade diante do dito ou do nao dito (siléncio).

Assim, o ato de alfabetizar exigird compreensio de conceitos da lingua
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em sua complexidade, do sistema de escrita alfabética (ensino das letras, dos
sons, das relagoes entre estes, das regularidades e complexidades da linguagem
escrita), da lingua em suas diferentes modalidades (fala/escuta; leitura/escrita;
andlise linguistica), do discurso (géneros do discurso), entre outros, mas
ocupando-se dos sentidos da lingua em sua concretude interacional, dialégica e
ideoldgica (refracao). Como bem enfatizou Soares (2004), temos que atuar em
nossas salas de aula trabalhando concomitantemente com os elementos gréficos
e sonoros da escrita, reconhecendo que a compreensao da relagio fonema-
grafema ¢ crucial para a apropriagao do sistema de escrita, mas sem descuidar
dos aspectos discursivos. E, por certo, atentos ao desenvolvimento da atividade
de aprendizagem, especialmente aos sentidos de cada uma das formulagoes,
provindas de agdes reais de ambos os interactantes, professores e estudantes.
Nessa perspectiva, sio bem-vindos jogos, brincadeiras, rimas, associagdes
diversas, atividades lddicas de modo geral, com textos que circulam socialmente,
inseridos em projetos de docéncia que possam alfabetizar, edificando o processo
alfabetizador mediante a unidade real da comunicacio verbal, qual seja, a
palavra real como enunciado concreto. Afinal, “Todo enunciado concreto
¢ um elo na cadeia da comunicag¢io discursiva de um determinado campo.
[...] Os enunciados nio siao indiferentes entre si nem se bastam cada um a si
mesmos; uns conhecem os outros e se refletem mutuamente uns nos outros”

(BAKHTIN, 2003, p. 297).

Consideracgées finais

A alfabetizagio do ponto de vista da perspectiva histérico-cultural leva a
defesa de uma metodologia de alfabetizacio que consolide o processo de ensino
e aprendizagem centrado nas prticas sociais de leitura e escrita, considerando
assim a importincia da apropriagao do sistema de escrita em contextos de
valoragao dos sujeitos com responsabilidade sobre o pensar, falar e atuar.

Portanto, urge reforcar politicas de formagdo em servico para professores
alfabetizadores que possam consider-los em sua real necessidade no cuidado
com seus interlocutores, com o objeto do seu ensino, visando atitudes
responsivas no fazer da pedagogia da lingua arquitetada para formacio de
leitores e escritores competentes. Assim, o caminho que defendemos nao é a
mera instrumentalizacio de métodos como foi outrora, mas de investimento
em reflexdes profundas sobre a linguagem em suas multiplicidades e atitudes,
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para que as criancas venham compreender, se apropriar e aprofundar esse
conhecimento que ¢ linguagem humana. Discussao, diga-se, nao nova, porém
atentos a0 Nosso tempo, ainda necessiria, neste momento em que a infAncia
se constitui em um ambiente multissemiético, justificando os desafiadores
“mundo das coisas” e “mundo dos sentidos” em suas controversas aproximagoes e
distanciamentos. Métodos de alfabetizagao, com passos diddtico-metodolégicos
nem sempre flexiveis que haviam abandonado o cendrio educacional hd
décadas retornam e podem até retornar como solugio para a desafiante agio
de alfabetizar. Contudo, é oportuno ressalvar, a importincia de olhar para
o passado, com a meméria do passado e do que foi o futuro desse passado
(nosso presente), para, entdo, constituirmos, apoiados em reflexées e politicas
publicas consistentes, rumos que justifiquem esse retorno como coadjuvante na
construgao do conhecimento e na compreensio do didlogo que constréi a minha
palavra, a palavra do outro, sobressaindo, na arquitetonica dos enunciados,
sinais mais visiveis do “mundo da cogni¢ao”, da apropria¢io da lingua como
sistema, sim, mas lado a lado com o desenvolvimento da lingua/linguagem
como interacio humana.

Notas

' Tanto o Pré-Letramento quanto o Pacto Nacional pela Alfabetizagao
na Idade Certa (PNAIC) sio programas oriundos do governo federal
voltados para a formacio de professores alfabetizadores, implementados
mediante adesdo ao programa por parte das universidades pablicas, em
parceria com estados e municipios.

2 Sobre “alfabetiza¢ido” e “letramento” e respectivos enfoques, consulte,
por exemplo, Soares (2006, 2008); Tfouni (2002); Rojo (2006); Vdvio,
Sito e Grande (2010).

3 Cabe ressaltar que a Secretaria de Educacio do Estado de Santa Catarina,
desde a formulagio de sua Proposta Curricular no ano de 1998, iniciou
cursos de formagio continuada. Em 2014 foram efetuadas discussoes,
com vistas a atualizagio desses cursos de formacio.

“Informacio e material sobre ambos os programas estio disponiveis em:

<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_content&view=artic
le&id=18838&Itemid=842>.
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L’alphabétisation et le
dialogisme: rencontres avec
la parole dan la vie

Résumé

cherche de
I'importance
Ialphabétisation de la
conception dialogique du langage —
larchitectonique de Bakhtin —, et de la
perspective d’apprentissage de Vigotski,

Dans ce travail, on
contextualiser

pour

en cherchant de contribuer avec les
discussions qui sy posent depuis les
anées 1980 jusqu’ 4 aujourd’hui. A cet
effet, sont présentées, en lignes générales,
les orientations des documents officiels
dans ce qui concerne aux conceptions
du langage et aux propostes théorique-
méthodologiques dans une perspective
de lettrement et d’intération sociale. On
fait aussi la défense de 'alphabétisation a
travers 'approche historique-culturel et
des pratiques sociales de lecture et écrite
constituées dans le rapport je/l'autre.
On discute encore quelques possibilités
méthodologiques développées sur des
projets d’enseignement qui puisse
édifier le processus d’alphabétisation par
lactivité de la communication verbale,
Cést a dire, par la parole reél comme
énoncé concret. Pourla fin, on défendent
la consolidation d’une méthodologie
de Tlalphabétisation qui favorise le
développement de pratiques sociales
pendent le processus de 'appropriation
du systtme de lécriture, au méme
temps que conduit a valorisation du
sujet résponsable de la pensée, du parler
et de lagir. On recommend, ainsi, le

Literacy and dialogism:
meetings with the word in
life

Abstract

In this work we tried to contextualize
the importance for literacy dialogical
conception of language — the architectural
Bakhtin — and Vygotsky’s learning
perspective, seeking to contribute to
discussions on the subject that have
been put through since the 1980s until
the present day. For such purpose, the
guidelines of the official documents
with regard to language concepts and
theoretical and methodological proposals
in a perspective of literacy and social
interaction are presented in a general
aspect. This paper also makes the defense
of literacy by the historical-cultural
approach and social practices of reading
and writing that are constituted in the
relationship self / other. We also discuss
some methodological possibilities that
are developed based on teaching projects
that can build the literacy process by
the verbal communication activity, i.e
.the real word as a concrete enunciation.
Finally, it advocates the consolidation of a
methodology of literacy which encourages
the development of social practices in the
course of the writing system appropriation
process, as well as a methodology that can
lead to the valuation of the subject with
responsibility for thinking, speaking and

acting.

Keywords: Literacy. Verbal interaction.
Teacher training.
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renfort de politiques publiques de formation
de professeurs dans le travail, en stimulant
des attitudes responsables devant les sujets-
étudiants, en leur formant de lecteurs et
d’écrivains compétents.

Mots-clés:  Alphabétisation. Interactions

verbale. Formation d’enseignant.
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