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Resumo

Este artigo ¢ parte de estudos realizados no mestrado em educagio e tem por objetivo
discutir a concepgao de educagio apresentada no Projeto Pedagégico do curso de
Pedagogia da Terra desenvolvido na Universidade do Estado de Mato Grosso entre
1999 € 2003 e aquela difundida pelo Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra
(MST). Objetiva, ainda, analisar de que forma se estabeleceu a parceria com a
universidade na realizagio do curso Pedagogia da Terra. E um estudo de abordagem
qualitativa e constou de andlise de documentos e entrevistas semiestruturadas aplicadas
aos gestores da politica, aos docentes e a estudantes. Os materiais analisados mostram
que a concepgio de educagio difundida no curso foi objeto de tensionamentos,
embates e fortes enfrentamentos entre a universidade e o movimento social. Havia dois
projetos em disputa, e cada um difundia concepgées de educagio e sociedade muito
distintas. Por fim, constatou-se que o trabalho educativo dos movimentos vai além da
base curricular tida como oficial e que, por mais que exista interagdo entre saberes dos
movimentos e da universidade, os conflitos tenderdo a aparecer, pois os projetos
educativos de uma e de outra parte nio coincidem e, por vezes, se antagonizam.
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Introducao

A trajetéria das politicas educacionais no Brasil para a oferta e a gestio da
educacio passa por alteragoes significativas, incluindo-se a educagio do campo,
especialmente a partir da década de 1990. Por um lado, essas mudancas decorrem das
lutas impulsionadas por movimentos sociais do campo, em especial 0 Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra (MST), “que entra no cendrio politico como um interlocutor
com o Estado na defesa da educacio do campo” (JESUS et al., 2009, p. 273), ¢ do
reconhecimento, por parte destes, de que a educagio é um forte componente na luta
por reforma agréria. Por outro lado, as alternativas do capital para a superagio da
prépria crise, como a reestruturagio produtiva, a globalizagio econdmico-financeira, o
neoliberalismo e a terceira via (PERONI, 2003), culminaram na reforma do Estado em
quase todo o mundo e principalmente no Brasil a partir da segunda metade da década
de 1990. No novo modelo de Estado daif decorrente, foram inseridas novas formas de
gestdo publica, com a introdu¢io de mecanismos de mercado no setor ptblico. A
administragio gerencial proposta para esse modelo de Estado, em parte, pode ser
detectada com o amplo uso de parcerias entre setor ptiblico e organizagoes da sociedade
civil, como as Organizagoes Nao-Governamentais (ONGs), para a oferta e a gestdo da
educacio.

No caso especifico da parceria que resultou no curso de Pedagogia para os
Educadores da Reforma Agréria (CPERA)/Pedagogia da Terra, oferecido no periodo de
1999 a 2003 na Universidade do Estado de Mato Grosso (UNEMAT), estiveram
envolvidos nesse convénio, além da prépria Universidade, o Programa Nacional de
Educagio na Reforma Agriria (PRONERA), a Secretaria de Estado de Educagao de
Mato Grosso (SEDUC-MT), a Empresa Mato-grossense de Pesquisa Agropecudria e
Extensio Rural e o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST). Pode-se
considerar que esse foi um caso atipico de parceria, que difere bastante daquelas que
temos estudado (COSTA, 2011, 2014) e que tem significado a desresponsabilizagio do
Estado pela gestdo e o financiamento da educacio, transferindo-se tais funcoes para o
setor privado e paraa sociedade civil.

A parceria em estudo significou a desresponsabilizagio do Estado para com a
formagio de professores e a pressio dos movimentos sociais do campo por politicas
publicas, e, até certo ponto, a universidade naquele momento captou essa demanda dos
movimentos sociais. O sentido de parceria para os movimentos sociais ¢ mais amplo:
implica mais participagio na concepgio e execugdo da proposta de curso do que
financiamento, mesmo que este tenha se constituido como um enorme condicionante
paraa execugio da politica.
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A trajetdria de realizacio desse curso foi objeto de estudo da autora deste artigo
em trabalho de mestrado. O estudo constatou que essa trajetdria foi marcada por fortes
tensionamentos e lutas, especialmente entre a Universidade e o movimento social.
Diversos fatores interferiram nesse processo, tais como: contingenciamento e
remanejamento de recursos financeiros destinados ao PRONERA; falta de uma
estrutura fisica e material adequada para a implementagio do curso nos moldes da
pedagogia da alternincia; o acompanhamento esporddico de parceiros envolvidos na
gestdo do curso; a falta de didlogo entre os parceiros e, especialmente, as concepgoes de
educagio gestadas no interior do movimento social (MST) e as expressas no
ordenamento legal que rege as diretrizes para a formagio de professores no pais. E sobre
este tltimo ponto, expresso no Projeto Politico Pedagégico (PPP) do curso, que
discorreremos neste artigo.

O projeto politico-pedagdgico, na acepgio de Machado (2008, p. 192), “traduz
a concepgio e forma de organizagio do trabalho pedagégico da escola com vistas ao
cumprimento de suas finalidades. As finalidades tém cardter social, implicando na
explicitacio do tipo de sujeito que se deseja formar e para qual tipo de sociedade”. Nessa
perspectiva, “esse projeto vincula-se a um projeto histérico de sociedade, ndo podendo
ser concebido ingénua e equivocadamente como apenas 'mais um documento' dentre
tantos que sdo exigidos para a oficializacio do funcionamento de uma escola” ou
universidade MACHADO, 2008, p.192-193).

Considerando que “a elaboragao do Projeto Politico Pedagdgico, assim como a
prética pedagdgica, nao se faz sem um referencial teérico-metodoldgico que evidencie a
concepgdo de sociedade, educagio, conhecimento de crianga/jovem/homem”
(MACHADO, 2008, p. 193), tomamos para andlise, neste trabalho, alguns elementos
do Projeto Politico Pedagdgico do curso Pedagogia da Terra, que, no nosso entender,
melhor expressam a disputa de projetos educacionais, tais como objetivos e tendéncias
tedrico-metodoldgicas que fundamentaram o curriculo do curso. Nossa pretensao é
que tal estudo tenha a mediagdo das priticas pedagégicas geradas no curso por
orientagoes do MST analisadas 2 luz de tedricos que dao sustentagio ao projeto
educativo desse Movimento. Seguindo o caminho tragado desde o inicio na construgio
da dissertacio de mestrado (COSTA, 2005) e sendo este artigo parte de um de seus
capitulos, também sio trazidos trechos de entrevistas realizadas com gestores da
politica, estudantes e professores que atuaram em perfodos alternados em inicio, meio e
final de curso, com maior tempo de permanéncia em atividades com a turma, € também
com as coordenadoras, tanto do MST quanto da Universidade.

Com base nas categorias apontadas acima e selecionadas para andlise,
questiona-se: quais as concepgoes de educagio do projeto CPERA e do MST e em que
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medida se aproximam e se distanciam? Os arranjos institucionais entre institui¢des e
érgaos publicos e 0 MST na oferta de um curso da natureza da Pedagogia da Terra
possibilitaram a manifestacdo de conflito entre universidade e movimento social?
Procurando responder essas questoes, desenvolvemos o texto a seguir.

Projetos de educacdo em disputa entre universidade e
movimento social

Tanto a universidade quanto o movimento social, MST, encontram-se no
labirinto do capital (FRIGOTTO; CIAVATTA, 2014), e, como ¢ sabido, a sociedade
capitalista é marcada pela contradi¢io. Nenhuma conquista no campo dos direitos
sociais, tal como o educacional, se deu sem que houvesse intensas lutas, disputas,
tensoes, correlagoes de forgas entre interesses hegemonicamente dominantes e as classes
populares. Esses embates tornaram-se mais intensos com o advento da sociedade
industrial e uma nova classe trabalhadora politicamente organizada.

No caso brasileiro, as histéricas desigualdades politicas e sociais registradas por
diversos estudos em dreas como as ciéncias humanas e sociais, como os de Carvalho
(2002) e Vieira (1997), apontam que a conquista por escassos direitos percorreu um
longo caminho e muitos ainda carecem de regulamentagio. A educagio é um desses
direitos dos quais estiveram alijadas, até recentemente, parcelas significativas da
sociedade, especialmente a populacio do campo. Portanto, é no contexto de hegemonia
dos grupos dominantes nas 4reas econ6mica, politica, cultural e ideolégica que
movimentos sociais como 0 MST tém protagonizado lutas, desde a década de 1980, por
direitos, entre eles, o educacional.

O curso de Pedagogia aos Educadores da Reforma Agréria (CPERA)/Pedagogia
da Terra surge como uma demanda por professores qualificados para atuarem em
escolas e/ou salas de aula de acampamentos e assentamentos de reforma agrdria. As
ideias de escola e de educagao rural até entdo vigentes comegam a ser questionadas, e
uma nova proposta educacional, mais adequada as peculiaridades dos povos do campo,
vai tomando corpo no contexto de lutas por reforma agréria, nao sem resisténcias dos
érgios oficiais, como foi detectado nesta pesquisa.

Para o estudo de politicas publicas, tal como o curso em tela, segundo Muller e
Surel (2002, p. 22, grifo do autor), “¢ Gtil distinguir para andlise, o sentido explicito de
uma politica, o qual é definido através dos objetivos proclamados pelos tomadores de
decisdo (quando eles existem) do sentido latente, que se revela ao longo de sua

implementaciao”. Partindo desse pressuposto e para iniciarmos esta analise,
G
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sintetizamos os objetivos expressos no PPP do curso executado na UNEMAT, como
segue:

a) contribuir para com a politica estadual e nacional de
qualificagao profissional proposta pela Secretaria Estadual de
Educacio (SEDUC) e pelo Ministério da Educagio e do
Desporto (MEC); b) formar professores em exercicio no ensino
fundamental, em escolas publicas de assentamentos [...], em
nivel de terceiro grau, para o Magistério das Séries Iniciais do
Ensino Fundamental e Supervisio Escolar do Ensino
Fundamental e Médio; c¢) contribuir com a melhoria
qualitativa do ensino das séries iniciais do ensino fundamental,
possibilitando ao estudante a andlise e busca de solugoes aos
problemas que a prética educativa do dia-a-dia da sala de aula e
da escola lhe impde; d) oferecer uma contextualizagio
curricular que permita o acompanhamento das direrrizes da
educacio do campo' sem perder de vista os parimetros
curriculares do Curso Regular de Pedagogia (UNEMAT, 2001,
p- 11-12, grifo nosso).

A finalidade do curso para o “coletivo” dos estudantes foi formulada e definida
por sua organizagio interna no sentido de:

a) Formar quadros-dirigentes para o trabalho de educagio e
formagio para o conjunto do MST; b) Especializar educadores
para o ensino fundamental e para atuar nos assentamentos e
acampamentos da Reforma Agrdria; ¢) Avancar na formulagio
e implementacio de uma Pedagogia que eduque o povo na
perspectiva de sua inser¢do consciente em processos de
transformagio social; €) por tltimo, “fortalecer a relagao entre o
MST e a Universidade, na perspectiva de um projeto
universitdrio vinculado 2 classe trabalhadora e no desafio de
trabalho imediato na constru¢io de um novo modelo de
desenvolvimento para o Brasil” (VARGAS; FERNANDES:
SANTOS, 2002, p. 48).

O principios educacionais indicam de forma explicita ou potencial a concepgio
de pessoa que se quer formar e de sociedade que se almeja construir. E sabido que nosso
sistema educacional historicamente vem contribuindo para a subserviéncia da escola
aos interesses do mercado capitalista (MESZAROS, 2005). H4 uma formacio
aligeirada para a classe trabalhadora, desvinculada de contetidos politico-ideolégicos
que, na préitica, podem contribuir para o desvendar das condicoes existenciais de
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exploracio, alienagao do trabalho e de seu produto e da politica a que estd submetida a
classe trabalhadora.

De acordo com Freitas (2005), as politicas educacionais atualmente em curso
no pafs tém em vista atender s exigéncias da reestruturagio produtiva, aperfeigoando
pessoas aptas a adequar-se 2 flexibilidade do mercado, de modo a servirem aos novos
mecanismos de acimulo de capital. Nesse sistema, a extragio de mais-valia é ainda mais
perversa, realizando-se, entre outras formas, mediante a substituicio do trabalhador a
cada inovagio tecnoldgica.

O autor, citando Mészéros (1981 apud FREITAS, 2005, p. 95, grifo do autor),
afirma que a educagio tem duas funcdes principais numa sociedade capitalista: “12 a
produgio das qualificacdes necessdrias ao funcionamento da economia, e 22 formacio
de quadros e a elaboragao dos métodos para um controle politico”. Freitas (2005, p. 95)
conclui dizendo que, além de “sua vocagao elitista, a escola capitalista nio é para todos.
E uma escola de classe”.

Ao tratar dos projetos em curso na sociedade e do interesse do capital pela
educagio, Freitas (2005, p. 141) faz algumas adverténcias sobre nio podermos “aliar a
necessdria flexibilidade da luta politica a uma confusao ideoldgica originada por uma
suposta falta de referéncia”. Segundo o autor,

[...] vérias bandeiras de luta progressistas estao sendo levantadas
pela “nova direita”, como se tivéssemos, todos, uma identidade
ideolégica; como se pudéssemos apagar os projetos histdricos e
caminharmos todos juntos num “esfor¢o coletivo pela
educagao”. Teremos que aproveitar esse novo interesse do
capital pela educagio, mas a luz do projeto histérico claro e
compromissado com a maioria do povo, cuja miséria s6 tem

aumentado (FREITAS, 2005, p. 141).

O projeto elaborado pela universidade compromete-se em colaborar com as
reformas educacionais em curso no pafs. Aborda também outros aspectos gerais,
universais, para a formacio de qualquer pedagogo quando tratam do perfil e das
habilidades dos profissionais, deixando um pouco vaga a problemdtica envolvendo as
lutas dos movimentos sociais do campo de resisténcia ao capitalismo.

Os objetivos do MST com o curso foram explicitados em elaboragoes informais
dos proprios estudantes, nas quais se demonstrou claramente a inten¢io de um projeto
educativo relacionado com a transformacio social. A formagao na universidade estava
visceralmente relacionada com a formagio para a militAncia politica, com a
metodologia de assentamentos e acampamentos sendo transposta para o interior do

curso.
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Em hordrios alternados de aulas, os estudantes realizaram diversas oficinas;
cursos oferecidos por educadores ligados ao Setor de Educacio do MST ou
pesquisadores do Movimento; um semindrio sobre o educador socialista Pistrak;
estudos recomendados por sua organizagio; preparagio das misticas e das chamadas
“Noites Culturais”; trabalho com a ciranda infantil, dentre outras atividades
(CADERNO...,2002).

De acordo com textos de meméria da turma (CADERNO..., 2002), o que mais
ficou explicitado no decorrer do curso foram questoes relativas as misticas como partes
das aulas, seus estudos internos nas noites e, algumas vezes, aos domingos ¢ ainda os
trabalhos prdticos para garantir a higiene e limpeza do local. Essas atividades foram
alteradas pela coordenadora do curso sob a alegacio de que esses afazeres
sobrecarregavam os estudantes, nao sobrando tempo para estudo dos contetdos das
disciplinas e ocasionando pouco rendimento durante as aulas.

Segundo Caldart (2002, p. 91), a questdo da organizagio dos estudantes, com
suas atividades didrias além das aulas, na maioria de suas experiéncias, tem levado a um
embate com a universidade, “explicitando contradi¢bes importantes: para as
Universidades a formagio ¢ igual a aulas e o que pretendem os professores ¢ uma
dedicagio exclusiva a elas; por outro lado, muitos educandos e educandas acabam
usando as outras atividades como escudos diante de suas dificuldades de dedicagao ao
estudo”.

Quanto 2 “organizacio dos saberes”, o PPP trouxe as disciplinas divididas em
blocos e etapas, cada uma com seus pressupostos tedricos, com vistas a dar o suporte
necessario a uma postura investigativa, assinalando que:

[...] os movimentos sociais pela Reforma Agréria retratam uma
transformagdo no panorama econdmico e produtivo, que
requer a sua sistematizagio e teorizagdo, nesta Otica, a
construgdo e reelabora¢io do conhecimento, que tem como
ponto de partida a realidade, ird iluminar-se com a
contribuicdo das vdrias ciéncias e 4reas de conhecimento que
compdem o Curriculo do Curso, mas, sem desprestigiar os
saberes locais e cotidianos, seus modos de ser e de fazer. O curso
pretende atuar também como laboratério vivencial, em que
escola e comunidade discutam, analisem e sistematizem o
préprio fazer pedagégico, com o respaldo teérico do
conhecimento historicamente elaborado pelas sociedades

(UNEMAT, 2001, p. 10-11).

Essa proposta de formagio estd amparada nas vdrias tendéncias tedrico-
metodolégicas que, de acordo com o projeto, estdo dialogando com as especificidades
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histéricas, politicas e culturais envolvidas no contexto da Reforma Agrdria, com o
delineamento do perfil dos trabalhadores destituidos de terras que lutam por espago de
produgio agropecudria. Extraimos, na integra, as tendéncias contidas no PPP
(UNEMAT, 2001), conforme descritas abaixo:

Neofenomenologia Humanista: contribui para o
fortalecimento tedrico e metodolégico do projeto, com a
concepgio de formagio de sujeito que aprende na constitui¢ao
de sua identidade na relagio com o ambiente e com o outro,
compreendendo a realidade como espago dinAmico e mutédvel
que se constitui na interpretagao do mundo pelo sujeito.

- Sociologia do Cotidiano: valoriza a histéria, sem menosprezar
o presente; nele se encontram passado e futuro, pois o presente
constitui-se do conjunto das relagdes mais sutis, invisiveis e
Sbvias, dando vida, burburinho e efervescéncia ao cotidiano. O
movimento social produz cotidianamente um conhecimento
que se (re)apropria dos cldssicos, como Marx, Weber,
Durkheim, de forma inovadora e atual, porque nao mais o
social, mas a sociedade de nossos tempos retrata o pluralismo
das tribos, dos clas e do familiarismo;

- Interacionismo: estd na oportunidade de dialogar com a
realidade e com o outro, investigar, revisitar os pressupostos
tedricos ja estabelecidos e sintetizd-los em um saber novo, ou
novas 6ticas do mundo, tornando o conhecimento dindmico e
mutdvel, sem perder as raizes histéricas, mas também sem
tornar-se refém de tais rafzes;

- Epistemologia: norteard a construgio do conhecimento com o
rigor cientifico necessirio para que nio se incorra na
especulacio e no achismo. (UNEMAT, 2001, p. 12)

Os referenciais em que se fundamentam os trabalhos educativos do MST
podem ser apreendidos em autores como Marx (1978, 1977, 2003), Pistrak (2003),
Gramsci (1989), Luedemann (2005), Freire (1987, 1996, 2000) e Caldart (2004). Suas
preocupagdes mais frequentes relacionam-se com a questdo de capital e trabalho, com
as formas alienantes daf decorrentes na sociedade capitalista, apontando caminhos para
a humanidade libertar-se da alienacio mediante a completa superagio da propriedade
privada, fim da divisdo entre trabalho manual e trabalho intelectual e construcio do
socialismo. S4o autores que veemn na categoria trabalho o principal sujeito educativo da
formacio humana.

Dentre os principios pedagégicos resultantes da perspectiva histérico-critica,
cujas raizes se encontram no materialismo histérico-dialético, o trabalho material
produtivo socialmente ttil é considerado um principio educativo. A uniio entre ensino
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e trabalho em uma concep¢io marxista revela-se, portanto, parte de um processo de
“recuperacio da integridade do homem comprometida pela divisao do trabalho e da
sociedade” (MANACORDA, 1991, p. 66). Na tradi¢io de nossas escolas capitalistas, o
trabalho concebido é “trabalho desvinculado” da pratica social mais ampla, porque
desvinculado do trabalho material, somente podendo “criar uma prética artificial, que
nao é o trabalho vivo” (FREITAS, 2005, p. 99).

As diferentes formas como o trabalho com valor social, o trabalho til, pode ser
levado em conta no ambiente escolar foram amplamente discutidas por Pistrak (2003,

p. 38):

O trabalho na escola, enquanto base da educagio, deve estar
ligado ao trabalho social, & produgio real, a uma atividade
concreta socialmente util, sem o que perderia seu valor
essencial, seu aspecto social, reduzindo-se, de um lado, a
aquisi¢ao de algumas normas técnicas, e, de outro, a
procedimentos metodolégicos capazes de ilustrar este ou
aquele detalhe de um curso sistemdtico. Assim, o trabalho se
tornaria anémico, perderia sua base ideolégica.

H4 sempre a critica, por parte dos usudrios das institui¢coes escolares, quanto ao
distanciamento do ensino da realidade do educando. Sio materiais ¢ métodos
pedagégicos ultrapassados que nio contemplam a realidade atual, especialmente a das
classes populares. Pistrak (2003) ¢ quem nos fornece um caminho para a organizagao da
escola de modo a atender a realidade do educando, para que a escola nao fique apartada
da vida. Para o autor, a organizagio da escola exige a educagdo na realidade “atual”,
adaptando-se a ela e reorganizando-a ativamente, tendo o trabalho como elemento de
ligagio com a atualidade, mas ¢ preciso que o trabalho tenha sempre um valor social e
seja reconhecido pelo coletivo da escola.

Se tais adverténcias foram feitas por Pistrak (2003) no seio da sociedade
socialista que estava se firmando, para nds, os cuidados com o trabalho dos estudantes
devem ser dobrados, porque no contexto atual o Estado vem delegando
sistematicamente as fun¢oes da escola ao trabalho voluntdrio. Justifica-se a participagao
como uma forma de democratizagio do Estado e da sociedade e de maior controle social
sobre os recursos publicos, além da decisao sobre os rumos da escola. Cabe ressaltar que
a democratizagio da escola e da educacgio foi uma bandeira de luta dos movimentos
populares da década de 1980, mas, como a pratica vem mostrando, a tendéncia atual
seria a de uma prética dissimulada de uso de forca de trabalho dos estudantes, seus
familiares e da comunidade em geral, ou seja, o incentivo ao voluntariado, em
substituicio ao Estado.

PERSPECTIVA, Florianopolis, v. 33, n. 2, p. 641 - 664, maio/ago. 2015 http://www.perspectiva.ufsc.br



650 Marilda de Oliveira Costa

Segundo Caldart (2004), educadores, como Makarenko (2005) ou Pistrak
(2003), que construiram suas propostas educativas centralizadas no trabalho produtivo
socialmente util, acenaram com a possibilidade de reflexdes sobre a educagio que
acontece em espacos diferenciados. A autora traz, entdo, o movimento social como um
desses espacos e afirma que:

[...] tratd-lo como um sujeito educativo significa participar de
um debate pedagdgico jd antigo, mas que, pelos seus préprios
fundamentos tedricos, se desdobra em novos componentes e
em novas reflexdes a partir das questoes que a dinimica social
coloca em cada lugar e em cada momento histérico

(CALDART, 2004, p. 320).

Nesse sentido, os pressupostos tedrico-metodolégicos oficializados na proposta
pedagégica do curso foram objeto de muitas criticas pelos estudantes do MST. Os
espacos destinados ao curso foram cotidianamente transformados, adaptados ao estilo
organizativo do Movimento. Nas paredes das salas, nos corredores, estavam sempre
presentes a bandeira do movimento, as imagens de tedricos e educadores socialistas, as
produgoes do grupo, como o jornalzinho lido diariamente, dentre outros simbolos
constitutivos de sua identidade.

Desde o inicio do curso, os estudantes deixaram transparecer alguma resisténcia
no tocante ao trabalho pedagdgico, em especial as disciplinas curriculares, conforme
apreendemos em conversa com a coordenadora do curso:

[...] @ coordenagio dos estudantes participava da discussdo do
programa de cada disciplina, anteriormente & etapa ou logo no
inicio. Entdo, nds percebemos, desde o inicio, esta resisténcia em
fungio do Movimento. Em filosofia, por exemplo, o programa
previa o positivismo, o estruturalismo, o marxismo, entre outros,
mas eles nio queriam ver outros contetidos, a néo ser 0 marxismo, a
dialética |...]. E, para convencé-los de que, para compreender um,
0 outro é necessdrio, era meio complicado. Eles resistiram também
porque queriam contetidos do Movimento, que interessasse ao
Movimento, [...] penso que nio conseguimos convencé-los porque
continuaram sé querendo determinados conteiidos. Mas
conseguimos dar o curso de acordo com o que estava previsto
(Eliana Ribeiro, 2004)2.

Embora a organizagio do PPP do curso possibilitasse o trabalho em sistema de
alternincia — tempo escola e tempo comunidade — e os estudantes tivessem toda uma
programacio de estudos politicos e trabalhos considerados socialmente tteis para eles,
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encaminhados e acompanhados pelo MST, as criticas mais fortes recairam sobre o
curriculo, considerado por eles fora da realidade dos assentamentos e da proposta de
educacio do MST. Conforme expressaram duas estudantes entrevistadas:

[...] talvez na trajetdria, no desenrolar, é que a coisa complicou, por
exemplo, desde a elaboragio do projero em si, as disciplinas, os
contetidos, as ementas, que é considerado o cerne [...]. Hoje é um
aprendizada para nds, entdo, tem que ter a participacdo, até para
saber o que contém, para saber o que podemos propor. E at, por
exemplo, nds sentimos aqui que a gente estava sendo tratado
enquanto beneficiado s6... (Solange Serafim dos Santos, 2004)3.

No inicio, eu acho que os professores da universidade preparavam
as aulas deles achando que nds, no Movimento Sem Terra, nio
tinhamos um conhecimento, assim, o conhecimento empirico.
Cada um tem o sew, ndo é? Mas ndo [...], tinha aquele
conhecimento cientifico de estar ali na universidade. Entio, as
aulas deles eram pouco para nés. Entio, a turma detonava tudo
quanto era conteiido que o professor levava para a sala de aula, e, as
vezes, ficava vago, ndo 62 Até que eles perceberam e comegaram a
reunir para mudar... (Geralda S. G. Miranda, 2005)%.

Percebemos, na fala da dltima entrevistada, certa divergéncia no tocante ao
aprofundamento de contetidos no curso quando comparamos sua avaliagio com as
informagoes obtidas em conversa com uma professora® entrevistada que atuou em
atividades com a turma no inicio do curso e preferiu nio ser identificada neste trabalho.
Os contetidos trabalhados trouxeram elementos das tendéncias que contribuem com a
formagio do pedagogo, e, segundo a professora, a ideia foi trabalhar um pouco a
sociologia enquanto ciéncia. Ela comentou que procurou trabalhar pelo menos trés
grandes correntes que estio balizadas pelos trabalhos de Marx, Weber e Durkheim.
Basicamente, a proposta de trabalho foi de cada grupo apontar os pontos positivos e
negativos, ou seja, fazer o julgamento do pensamento dos autores, com as seguintes
questdes: como cada um dos autores ajuda a entender a sociedade, em que ¢ ruim, em
que ¢é falho, no que ¢ limitado? Conforme a professora M.R, isso se encaminhou da
seguinte forma:

[...] isso foi muito interessante porque, no Mars, eles tiveram wma
dificuldade tremenda de encontrar falhas, eles achavam tudo
muito positivo. Mas, quando vocé tinha que falar “entio, faca a
critica agora e me diga o que é limitado na fala do Marx”, entéo,
eles tinbam essa dificuldade. Por outro lado, os grupos que
trabalharam com o Weber e com o Durkheim tinham exatamente o
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inverso disso, quer dizer, eles consequiram enxergar claramente
quais eram os limites e tiveram, assim, uma surpresa ao perceber
que aquela teoria os ajudava, assim, a entenderem algumas coisas,
e, puxa, eles torciam o nariz para ler esses autores e tal, porque era
uma coisa assim [...] “ndo é marxista, entdo, ndo vou ler”, e,
quando eles tiveram que ler no curso, néo é? Por que nio? Tem que
ler, é importante, “vocés tém que conhecer”, apesar de eles acharem
dificill “E uma leitura muito dificil”. Eles falaram: “puxa, vida,
como as vezes a gente se engana...”. Perceberam também que a
minha proposta, ela contribuia, até porque muitos ali se diziam
marxistas, mas nunca tinham lido Marx. S6 tinham lido um texto
de Marx. (M. R.,2005)°.

Destaca-se que os estudantes nio apenas resistiram ao curriculo, s disciplinas,
como também deixaram explicita uma questio ji bastante conhecida do meio
universitdrio, relacionada com teoria e pratica. Foerste e Schiitz-Foerste (2004, p. 218)
também registraram, em outra experiéncia de Pedagogia da Terra, na Universidade
Federal do Espirito Santo, a “falta de maior intencionalidade orgénica e articuladora do
curriculo com questdes que emergem das experiéncias dos professores de
assentamentos”. Estudantes, professores e coordenadores do curso, segundo os autores,
reconhecem que o projeto curricular prescrito oferece uma multiplicidade de
experiéncias e reflexdes, possibilidades para a construgio coletiva de um novo projeto
curricular vivido, marcado pelas condigées concretas de vida dos sujeitos envolvidos no
processo e mobilizados por utopias, esperangas e compromissos politicos, em favor de
lutas pela construgio de um projeto emancipatério.

Quanto 2 interagio entre a proposta pedagdgica do curso e os objetivos da
educacio do MST, uma coordenadora do curso pelo MST achou que, em parte, isso foi
possivel pelo fato de o curso extrapolar a sala de aula. Dois estudantes acharam que a
proposta nio era condizente com suas realidades, mas viram como ponto positivo o fato
de suas proposicoes serem aceitas por alguns professores. Outra estudante considerou os
contetidos incompativeis com a realidade de assentamentos e acampamentos, mas viu
como importante o sistema de organizagio do curso em alternancia.

O PPP (UNEMAT, 2001) previa encontros entre o corpo docente da
universidade, que atuaria no curso, € 0 MST para reflexdes, estudos e discussoes para
melhor apreensio da dindmica metodolégica do MST, inclusive com sua participagao
no planejamento. No entanto, conforme conversas e entrevistas com professores, essa
interacdo com o Setor de Educagio do Movimento aconteceu somente em etapas
iniciais. Segundo informagdes de uma professora que atuou no inicio do curso, essa
preparagdo contou com a presenca da educadora do MST, professora Roseli Caldart,
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que fez uma discussao bastante proficua com os professores que estavam articulados
naquele momento para trabalhar no curso.

A concepgio de uma Pedagogia da Terra, almejada pelo MST, foi captada
também pela educadora entrevista M.R. em seu trabalho com a turma:

[..] como continuidade dessa formagio [no MST] que eles
estavam buscando, porque tinha essa consciéncia [...), se a gente
mandar nossas criangas para a escola na cidade, a gente vai estar
tirando a base do Movimento [...], porque a cidade, ela vai meio
que cooptando de volta as nossas criangas para o sistema que estd ai
e que a gente ndo quer mais, ndo &... Essa era a tonica deles quando
a gente fazia o debate em sala de aula, era muito claro. [...] A gente
estd querendo uma formagio especifica da Pedagogia da Terra!
(... Era um curso diferente para uma populagio diferente que
tinha essa caracteristica de nio querer a formagdio do cidaddo tal
qual estava posta pela escola tradicional que a gente rem
institucionalizada (M. R., 2005).

Concordamos com anidlise de Freitas (2005) ao tratar da relagio
professor/aluno, em uma clara dentincia ao cardter elitista da escola burguesa. Segundo
0 autor, a resisténcia é importante para que nao prevalecam os interesses dominantes,
pois a relagio com o saber se d4 fundamentada em tais interesses: “o préprio saber
também estd marcado pelas mesmas relagoes predominantes, o que nao implica,
necessariamente, negar todo saber como 'saber burgués' e apenas investir na criagio de
um saber especifico das classes populares, pelas classes populares” (FREITAS, 2005, p.
103). O conhecimento nio acontece de forma estdtica, mecanica, mas a prdpria
dinimica das relagdes sociais possibilita ao ser que conhece desvendar as contradi¢oes
contidas no objeto a conhecer.

As atividades de Estdgio Supervisionado, Pritica de Ensino e Monografias sio
consideradas etapas fundamentais de fechamento de um curso de Licenciatura.
Durante a pesquisa, percebemos que houve algumas divergéncias quanto ao local de
realizacdo dessas atividades em escolas de assentamentos e aos encaminhamentos da
agenda de pesquisado MST:

[...] sem nenhuma discussdo prévia com os estudantes, estava
decidido que o estdgio seria oito grupos de estudos e que os
estados teriam que se juntar numa mesma escola para realiza-lo,
tendo acompanhamento obrigatério de professores da
UNEMAT. Em relacao & monografia, seria um relatério final
de estdgio, com uma reflexdo sobre um problema observado na
escola e apresentando possiveis solugbes para o mesmo.

(VARGAS; FERNANDES; SANTOS, 2002, p. 45-46).
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Os estudantes reconhecem que isso estava previsto no projeto inicial do curso”
e, dados os outros problemas com a coordenagio®, nio teriam, naquele momento,
Animo suficiente para garantir a discussio feita na etapa anterior. Acataram as
definicoes, ainda que com uma boa dose de frustracio, especialmente em relagio a
pesquisa. Um dos principios pedagdgicos da pedagogia histdrico-critica assinala que “se
avida gira em torno das relagdes sociais e produtivas, nio hd como a escola esquivar-se
de analisar as imbricagoes e implicagoes desse fendmeno social, sob pena de ficar restrita
ao trabalho meramente académico, fragmentado e superficializado” (MACHADO,
2008, p. 193).

As atividades de estdgio tiveram o objetivo de aproximar o Projeto da realidade
das 4reas de assentamentos onde eram realizados os levantamentos das problemdticas de
ensino enfrentadas no cotidiano da sala de aula. Isso compreenderia o contexto familiar
e escolar dos estudantes na interdinimica relagao entre escola e comunidade. Cada
Nucleo de Estudo elegeria um “aluno responsdvel pelos encaminhamentos necessérios,
mantendo a dindmica dos trabalhos na auséncia da equipe de professores e orientadores
do estdgioc” (UNEMAT, 2001). O MST considera a monografia relevante para
impulsionar a construgio coletiva de uma alternativa de educagio no/do campo por
meio de pesquisas. Conforme Fernandes et al. (2004, p. 8), para o MST, pesquisar “[...]
¢ fundamental para compreender as novas realidades criadas nas lutas e nas resisténcias.
Por meio da pesquisa, 0 Movimento procura entender melhor as transformacgoes que
causa com suas agoes, contribuindo com a construgio de uma sociedade justa e
igualitdria”.

Uma professora da equipe que acompanhou atividades em escolas de
assentamentos em MS, GO e MT comenta as experiéncias emergidas do estdgio,

assinalando o seguinte:

[...] em vdrios momentos, howve a preocupagio dos estudantes em
estar fagendo a associagio do conteiido trabalhado ali com a
realidade em que os alunos estavam inseridos e com a propria
proposta pedagdgica da escola, que estava muito distante de tudo
aquilo que eles estavam vendo enquanto curso na faculdade e
distante também do que eles tinham enquanto conceito final do
que seria ideal para uma escola do Movimento [...]. Porque eles
tinham como ponto de andlise, de encaminhamento, a pedagogia
do Movimento [...]. (Leila V. S. Gattass, 2005)°.

Trabalhar com pesquisa pressupde que “a realidade e a teoria sdo pontos de
partida e de retorno constantes” (FERNANDES et al., 2004, p. 10). Esse exercicio
possibilitou aos estudantes a busca de estratégias no sentido de trabalhar a Pedagogia do
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Movimento com os professores daquelas escolas. Dessa realidade, captaram seu objeto
de investigagio com o objetivo de contribuir com a escola, comentou a professora Leila
V.S. Gattass (2005): “/...] eles tinham a necessidade de trabalhar a questio da Pedagogia do
Movimento, que é para ver se a escola tinha aquele despertar nio sé para o programa que eles
tinham no municipio, mas tentar associar o programa do municipio d4s orientagoes
educativas do MST”.

De acordo com as professoras orientadoras dessas atividades, havia uma
preocupagio constante por parte dos estudantes em associar teoria e prética, em
relacionar contetidos trabalhados em sala com as atividades de estdgio e trabalho
monogrifico. Porém, ainda de acordo com uma professora que acompanhou as
atividades de Prética e de Estdgios:

[...] na minha opinido, eles ndo conseguiram sair muito do dia a
dia normal com que a gente estd acostumado a viver dentro da
escola. Eles sio professores como outro qualquer e tém uma
dificuldade muito grande em usar tudo o que aprenderam
enquanto teoria para colocar em prdtica [...], voltando aos dias
antigos. (Leila V. S. Gattass, 2005).

Podemos perceber que as falas dos/as entrevistados/as e autores que vém se
dedicando aos estudos!® sobre as escolas de 4reas de assentamentos conquistadas pelo
MST trazem essa problemdtica envolvendo as instituigoes publicas e a proposta
pedagégica do MST. Portanto, foi essa realidade que os trabalhos com a Prética de
Ensino, Estdgio e produ¢ao de monografias encontraram nessas escolas.

Segundo Freitas (2005, p. 99), dificuldades como essas se devem ao fato de o
“trabalho pedagégico da escola e da sala de aula ser desvinculado da prética, porque
desvinculado do trabalho material”. Para o autor, é o trabalho material o elemento que
garante a indissolubilidade entre teoria e prdtica social e exige interdisciplinaridade,
préticas ainda distantes da realidade de escolas na sociedade capitalista.

Na avalia¢io final do curso, a preocupagio da maioria dos estudantes foi no que
se refere & prética, ou seja, o trabalho com teorias que contemple a realidade em 4reas de
assentamentos e acampamentos ¢ a pratica de educagio do campo. Os estudantes
apontaram também a necessidade de maior preparacio da universidade para trabalhar
com movimentos populares.

Como diz Freitas (2005), a “confusio ideoldgica’ que marca o presente
momento histérico ndo pode nos impedir da clareza necessdria  luta politica com uma
referéncia abertamente definida. Quem esclarece um pouco dessa “confusio” e fornece
elementos para repensarmos projetos emancipatdrios ¢ Wood (2003, p. 219) ao tratar
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do renascimento do liberalismo e do culto 4 sociedade civil, afirmando que, “se hd algo
que une os 'vdrios revisionismos' — desde as mais herméticas 'teorias pds-marxistas' e
'pés-modernistas’ até o ativismo dos 'novos movimentos sociais' — é a énfase na
diversidade, na 'diferenga’, no pluralismo”.

Segundo a autora, os argumentos so os seguintes: a sociedade contemporanea
caracteriza-se por fragmentagio crescente, diversificacio de relacoes e experiéncias
sociais, pluralidade de estilos de vida, multiplicagao de identidades pessoais. Em outras
palavras, “estamos vivendo num mundo 'pds-moderno’, um mundo em que
diversidade e diferenca dissolveram todas as antigas certezas e todas as antigas
universalidades” (WOOD, 2003, p. 220).

O pluralismo formula seu conceito de identidade, excluindo a no¢io de classes
afirmando ter a virtude de nele tudo incluir, desde “género a classe, de etnia até raga ou
preferéncia sexual” (WOOD, 2003, p. 220). Segundo a autora, a “politica de
identidade” afirma, entdo, ser mais afinada em sua sensibilidade com a complexidade da
experiéncia humana e mais inclusiva no alcance emancipatério do que a velha politica
do socialismo.

O novo pluralismo, de acordo Wood (2003), aspira a uma comunidade
democrética que reconheca todo tipo de diferengas, mas sem permitir que elas se
tornem relagées de dominacio e de opressio. A comunidade democritica ideal une
seres humanos diferentes, todos livres e iguais, sem suprimir suas diferencas nem negar
suas necessidades especiais. A autora mostra que a “politica de identidade” revela suas
limitagoes, tanto tedricas quanto politicas, no momento em que tentamos situar as

diferencas de classe na sua visio democrdtica:

[...] mas se emancipacdo e democracia exigem a celebracio de
“identidade” num caso, e sua supressio em outro, isso
certamente j4 € suficiente para sugerir que algumas diferencas
importantes estio sendo ocultadas numa categoria abrangente
que se propde a cobrir fendmenos sociais muito diferentes,
como disse, género, sexualidade ou etnicidade. No minimo,
igualdade de classe significa algo diferente e exige condigoes
diferentes das que se associam a igualdade sexual e racial. Em
particular, a abolicdo da desigualdade de classe representaria
por defini¢do o fim do capitalismo. [...] o desaparecimento das
desigualdades de classe é por defini¢ao incompativel com o
capitalismo. Ao mesmo tempo, embora a exploracio de classe
seja um componente do capitalismo, de uma forma que nao se
aplica as diferencas sexual e racial, o capitalismo submete todas
as relagoes sociais as suas necessidades. Ele tem condigoes de
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cooptar e reforcar desigualdades e opressées que nio criou e
adaptd-las aos interesses da exploracio de classe. (WOOD,
2003, p. 221).

Concordamos com aautora quando afirma que a importincia da diversidade ou
da multiplicidade de opressoes precisa ser abolida, mas também precisa ficar claro que,
por trds da exaltacdo das diferencas, hd um elemento que o pluralismo ou a “politica de
identidade” faz questio de apagar: as desigualdades geradas pela divisio social do
trabalho e sua consequente exploragio de forca de trabalho, a propriedade privada dos
meios de produgio — que nio considera género, sexualidade, etnicidade, dentre outros,
tratando todos com a mesma feracidade objetiva do capital.

Acreditamos que alguns aspectos das vérias tendéncias tedrico-metodoldgicas
privilegiadas no PPP do curso carregam certa aproximagio com a “politica de
identidade” descrita por Wood (2003). Ao tentar contemplar uma variedade de
situagbes que podem estar presentes na realidade que envolve as familias camponesas e
seus respectivos movimentos sociais, nio fica claro como sintetizé-las, como buscar a
unidade na diversidade.

Por fim, consideramos que, por mais que exista a interagdo entre os saberes dos
Movimentos e da Universidade, sempre haverd o conflito e o trabalho educativo, por
parte dos Movimentos, que vai além da base curricular tida como oficial e acertada por
ambos.

Consideragoes finais

Retomando as questoes que nortearam o texto, inferimos que a parceria em
estudo tem cardter diferenciado das demais (poder publico e privado), comporta a
desresponsabilizagio do Estado para com a formacgio de professores, mas significa a
pressao dos movimentos sociais por politicas ptblicas. Até certo ponto, a Universidade,
naquele momento, captou essa demanda dos movimentos sociais do campo (MST) e,
dentro dos limites estabelecidos nos marcos do Estado capitalista, atendeu a ela. Parece
que o sentido de parceria para os movimentos sociais do campo é mais amplo: implica
mais participacdo na concep¢io e execucdo da proposta de curso do que no
financiamento, tal como as parcerias que emergiram a partir da década de 1990 com a
reforma do Estado, cuja caracteristica principal € a racionalizagio financeira da gestao
publica, que tem como parimetros nio s6 a “eficiéncia’, mas o contingenciamento de
recursos para as politicas sociais em conformidade com os preceitos neoliberais e
neoconservadores sobre o papel do Estado — é o Estado minimo para as politicas sociais.

PERSPECTIVA, Florianopolis, v. 33, n. 2, p. 641 - 664, maio/ago. 2015 http://www.perspectiva.ufsc.br



658 Marilda de Oliveira Costa

A parceria evidenciou que as disputas entre MST e universidade por distintos
projetos de educagio afloraram com maior intensidade no tocante a questoes
consideradas de fundo em qualquer projeto educacional; trata-se de objetivos,
fundamentos e concepgdes de sujeitos, sociedade e educacio.

A tltima década do século XX foi um marco nas reformas educacionais, cujo
contetdo e forma estao longe de expressar, & primeira vista, ideias, concepgoes e visoes
de mundo, valores, projetos de homem e de sociedade dos quais os sujeitos sociais do
MST sdo porta-vozes; pelo contrdrio, ¢ um momento de intensa hegemonia dos
interesses do capital na educagio, como alerta Mészdros (2005). Esses interesses, de
acordo com Freitas (2005, p. 127), podem trazer algumas consequéncias:

[...] a formagio do professor poderd ser aligeirada do ponto de
vista teérico, cedendo lugar 4 formagio de um “pratico”, e os
determinantes sociais da educagio e o debate ideoldgico
poderio vir a ser considerados secunddrios — uma “perda de
tempo motivada por um excesso de politizagio da drea

educacional”. (FREITAS, 2005, p. 127).

A disputa por projetos de educagio deu-se também em razio de questoes como
as colocadas por Freitas (2005) e jé bastante conhecidas no meio académico, ou seja, a
formacao que ocorre no interior dos movimentos sociais do campo tem cardter politico
ideolégico, voltado 4 instrumentalizacdo de sujeitos para as lutas sociais, de certa forma,
vai pela contramao da formagio instituida nas instituiges capitalistas. Nesse contexto,
adisputa em torno do projeto CPERA/Pedagogia da Terra tanto pelo MST quanto pela
universidade esteve presente em todos os momentos de implementagio do curso. O que
era compreendido por educagio pelo MST e pela instituicio gerou embates em
diferentes momentos, levando muitas vezes a conflitos irreconcilidveis entre os dois
principais parceiros do curso. Ambos os projetos situam-se no contexto capitalista, e,
como ¢ sabido, essa organizagio social é marcada por contradi¢io e conflito, por
correlagio de forgas entre interesses hegemonicos legitimados em normas, regras,
legislagoes, conhecimento e ciéncia e por movimentos que lutam por transformagio
social eaimplantagao de outra légica de produgio da vida material.

Desde a sua origem, a universidade estruturou-se para a conformacio de
interesses de uma determinada classe social; historicamente, nio se constituiu como um
lugar reservado as classes populares — pelo contrdrio, questbes estruturais estio
visceralmente em consonancia com o conhecimento ali produzido e difundido, quase
sempre apropriado pela classe dominante. Dai o afloramento dos embates entre a
institui¢io e os sujeitos do movimento social do campo, que, grosso modo, naquele
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momento, foram considerados fora de lugar. Situagio essa que nio minimiza “a
importancia das universidades desenvolverem curriculos que possam superar a relagio
subordinada e hierarquizada de conhecer”, assim como “desenvolver pesquisas que
possam dar visibilidades ao campo e aos seus processos de luta, resisténcia e produgio de
cultura” (JESUS etal., 2009, p. 295).

Para finalizar, consideramos que propostas e politicas educacionais no Brasil, em
sua totalidade, apontam para a formagao paraa cidadania, paraa intervengio de sujeitos
sociais da formulagio 4 avaliacio de politicas; no entanto, nos limites desta pesquisa,
percebemos que a universidade enfrenta dificuldades para romper com a dicotomia
entre os discursos oficiais presentes no arcabouco legal da educagio e possibilitar
préticas mais emancipatérias no campo educacional.

Notas

! No projeto aprovado em 1998, constava o acompanhamento “[...] da filosofia que
sustenta o0 Movimento dos Sem-Terra”, sendo substituido por “diretrizes da educacio
do campo” no projeto reformulado em setembro/outubro de 2001 para o
reconhecimento no C.E.E. Acreditamos que as Diretrizes da Educagio do Campo
foram incluidas nesse projeto pelo fato de as discussoes estarem em curso no Ministério
da Educagio (MEC) e de a coordenadora do curso participar de algumas reunides.
Essas diretrizes foram aprovadas somente no ano de 2002.

2 Entrevista com a coordenadora do curso Pedagogia da Terra da UNEMAT Eliana
Ribeiro, concedida a Marilda de Oliveira Costa em Cdceres (MT) no dia 6 de agosto de
2004.

3 Entrevista com a estudante de Pedagogia da Terra Solange Serafim dos Santos,
concedida a Marilda de Oliveira da Costa em Céceres (MT) no dia 8 de agosto de 2004.

4 Entrevista com a estudante de Pedagogia da Terra Geralda Soares Gouveia Miranda,
concedida a Marilda de Oliveira Costa na Escola Madre Cristina — Assentamento
Roseli Nunes — em Mirassol D'Oeste (MT), no dia 25 de agosto de 2005.

> Em atencio 2 solicitagdo da professora, sé aparece as iniciais de um nome ficticio no
texto.

¢ Entrevista com a professora do curso Pedagogia da Terra M. R., concedida a Marilda de
Oliveira Costa em Caceres (MT) no dia 29 de setembro de 2005.

7 De fato, a polarizagao dos grupos em Nucleos de Estudos em cada estado estava prevista
no projeto inicial; no entanto, o relatério final de estdgio nao. A previsio eraa produgio
de pesquisa e monografia com defesa publica, o que, na prética, acabou ocorrendo.

8 Segundo os estudantes, os problemas politicos entre a coordenadora e a turma Paulo
Freire iniciaram na quarta etapa, quando foram desrespeitados a estrutura organizativa
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e os tempos que haviam estabelecido. Na avaliacio geral com a coordenadora, nio
conseguiram chegar a um entendimento, acirrando ainda mais os tensionamentos nas
etapas seguintes. Em texto anterior, foi explicitado o “problema” do refeitério, em que
foram substituidas as cozinheiras do MST, também com tarefas como as de limpeza,

passando para servidores contratados pela universidade.

° Entrevista com a professora de Pritica de Ensino do curso Pedagogia da Terra Leila
Valderez de Souza Gattass, concedida a Marilda de Oliveira Costa em Céceres no dia 15
de fevereiro de 2005.

10Ver Machado (2003) e Hack (2005), entre outros.
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Inter-institutional partnership
for teacher education between
university and rural social
movement

Abstract

This paper is part of studies in master's degree
in education and aims to discuss the concep-
tion of education presented in the Pedagogical
Project of the Land Pedagogy course, devel-
oped at the University of the State of Mato
Grosso between 1999 and 2003, and that
disseminated by Landless Rural Workers'
Movement (MST). It also aims to examine
how partnership with the university in mak-
ing the Land Pedagogy course was established.
It is a qualitative study and consisted of docu-
ments analysis and semi-structured interviews
applied to policy managers, teachers and
students. The materials analyzed show that the
concept of education spread in the course was
object of tensions, questionings and strong
confrontations between the university and the
social movement. There were two competing
projects, and each one diffused very differ-
ent conceptions of education and society.
Finally, it was found that the educational work
of the movements, goes beyond the basic
curriculum taken as official, and even though
there is interaction between knowledge of the
movements and the university, the conflicts
tend to appear, since the educational projects
from one part or another do not coincide and
sometimes are antagonized

Keywords: Public-Private Partnership. Land
Pedagogy. Teacher Education.
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Partenariat interinstituitionel
entre |'université et le mouve-
ment social de la campagne
pour la formation des ensei-
gnants

Résumé

Cet article fait partie d'¢tudes de maitrise en
éducation et vise a discuter la conception de
I'éducation présentée dans le Projet Pédago-
gique du Cours de Pédagogie de la Terre et
diffusée par le Mouvement des travailleurs
ruraux sans terre (MST). Le but est encore
analyser comment la partenariat avec
l'université a eté établie pour la réalisation du
Cours de Pédagogie de la Terre, développé a
'Université de 1'Etat du Mato Grosso, entre
1999 et 2003. Il s'agit d'une approche qualita-
tive et composée de l'analyse des documents ,
des entretiens semi- structurés appliqués aux
gestionnaires de politiques, aux enseignants et
aux étudiants. Les matériaux analysés mon-
trent que la conception de I'éducation présent
au cours a été point de tensions , de conflits et
de fortes affrontements entre I'université et le
mouvement social . I y avait deux projets
concurrents et chacun basé sur des tres diffé-
rentes conceptions de 'éducation et de la
société. Enfin, depuis que il y a une interaction
entre le mouvement et la connaissance de
l'université, il y aura toujours des conflits. Le
travail éducatif des mouvements sociaux vont
au-dela du programme de base pris comme
officiel. Les projets éducatifs de ['université e
du mouvement social en question ne sont pas
les mémes, et parfois ils sont antagoniques.

Mots-clés: Partenariat public-privé. Péda-
gogie de la Terre. La formation des ensei-
gnants.
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