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Resumo

O objetivo do artigo € discutir a formagao continuada de professores, tendo por base a experiéncia do
curso de poés-graduagdo lato sensu — especializacdo em ensino de Sociologia da Faculdade de Educacao
da UFRJ. Para alcancar esse objetivo, apoiando-se nas nocdes de campo e habitus de Pierre Bordieu,
foram realizadas entrevistas, aplicados questiondrios e considerados os dados da avaliacdo da
coordenacdo do curso, para entender os impactos causados pelo trinsito dos professores entre os
campos da universidade e da escola. Dentre as conclusdes, destacamos que para uma parte consideravel
dos alunos o curso representa a possibilidade real de retomada da formacdo académica, que em grande
parte foi abandonada pela contingéncia do trabalho docente na escola. Os dados analisados reafirmam a
concep¢do do Curso de Especializacdo Saberes e Praticas na Educacdo Basica (Cespeb), cujos
principios se assentam na articulagdo entre universidade e escola publicas.

Palavras-chave: Formacdo continuada docente. Estudo de caso. Pés-graduagao lato sensu. Ensino de
Sociologia.

Doutora em Educagdo pela Universidade Federal Fluminense (UFF.), Professora da Faculdade de Educagdo da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ).
" Doutora em Sociologia pela Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ). Professora da Faculdade de Educacio da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRIJ).

PERSPECTIVA, Floriandpolis, v. 35, n. 1, p. 73-91, jan./mar. 2017 http://www.perspectiva.ufsc.br



Anita Handfas e Julia Polessa Macaira 74

Introducao

O tema deste artigo é a formagdo dos professores em exercicio na escola publica. Tal tematica
pode ser analisada sob diferentes perspectivas. Neste artigo, vamos analisd-la a partir da relacdo entre
universidade e escola publicas; mais precisamente, tivemos como objetivo acompanhar o transito de
um grupo de professores em exercicio na escola, em processo de retorno a universidade, tendo em vista
a experiéncia de um curso de pds-graduacdo lato sensu — especializagdo em ensino de Sociologia,
promovido pela Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), no ambito
do Curso de Especializacao Saberes e Praticas da Educacao Bésica (Cespeb).

Do ponto de vista tedrico, inserimo-nos no campo temdtico da formacdo docente. Para tratar
dessa questdo, devemos inicialmente fazer alguns esclarecimentos, uma vez que sdo diversas as
concepgoes existentes sobre a formacdo docente, assim como sdo diversas as politicas e os programas
governamentais que visam oferecer formacdo continuada aos seus professores, tanto no ambito federal
como nos estados e municipios. Em primeiro lugar, afirmamos nossa discordancia com as concepg¢des
pautadas em politicas de formagao docente limitadas a uma mera atualizacdo de contetidos ou ainda
com aquelas com foco nos grandes temas educacionais e pedagdgicos. No nosso entender, tanto uma
como a outra politica sd@o decorrentes de visdes estreitas sobre os problemas tedricos e préiticos que
envolvem a formacgdo do professor que j4 se encontra no exercicio de sua profissao.

Neste artigo, buscaremos demonstrar que, ao contrdrio dessas perspectivas, a experiéncia do
Curso de Especializagdo em Ensino de Sociologia vem pautando-se no reconhecimento de que a
formacdo docente € um processo que requer necessariamente a mobilizacao dos fundamentos tedricos e
praticos do exercicio docente (pedagdgico), em uma acao coletiva que articula os diferentes espacos de
formacao e atuagdo profissional do professor.

De acordo com essa perspectiva, podemos considerar dois campos distintos — a escola e a
universidade —, no interior dos quais os professores sao sujeitos e agentes de determinadas préticas que
ao mesmo tempo estruturam e sdo estruturadas pelas posi¢des sociais que ocupam na estrutura social
(BOURDIEU, 1983). Em outras palavras: quando nos referimos a esses dois campos — escola e
universidade —, cada qual imbuido de autonomia relativa, consideramos que as praticas em que 0S
sujeitos estdo imersos conferem a estes um determinado habitus, oriundo das contradi¢Oes entre a
estrutura do campo e os sistemas durdveis de modos de pensar, agir e representar o mundo.

Tomando por base os conceitos de campo e habitus de Pierre Bourdieu, analisaremos, de modo

resumido, a experiéncia do Curso de Especializacdo em Ensino de Sociologia, tendo em vista o
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percurso universidade-escola-universidade, através do qual os professores experimentaram diferentes
praticas de formacdo e de profissionalizacdo, andlise esta feita por meio de uma “mao dupla” — como
alunos, como professores e, finalmente, como professores-alunos. Nessa dindmica, queremos
compreender as estratégias adotadas por professores da educagdo bdsica para a sua (re)inser¢do no
campo universitario, assim como os impactos de suas praticas em diferentes campos sobre a formacao
académica e profissional desses professores.

O artigo esta estruturado em duas se¢oes. Na primeira, apresentaremos a trajetéria de criacio e
os principios do Curso de Especializacio Saberes e Priticas da Educacdo Bésica, os quais
fundamentaram a criagdo do Curso de Especializagdo em Ensino de Sociologia. Na secdo seguinte,
analisaremos a experiéncia do curso, tendo em vista a articulacdo dos diferentes campos a partir dos
quais os professores desenvolvem suas préticas. Ao final, faremos algumas consideracdes sobre os
limites e as possibilidades da experiéncia analisada, visando fornecer subsidios para a elaboracdo de

uma formacgdo continuada que seja pautada na articulacdo entre escola e universidade.

Descricao do Cespeb e da Especializacao em Ensino de Sociologia

O Curso de Especializacdo Saberes e Priticas na Educacdo Bdsica, doravante denominado
Cespeb, foi concebido na modalidade de pds-graduagdo lato sensu pela Faculdade de Educacdo (FE)
em articulagdo com o Colégio de Aplicacdo (CAp) e o Centro de Filosofia e Ciéncias Humanas
(CFCH) da UFRIJ. Para compreender o funcionamento deste curso, precisamos saber que a concep¢ao
de docéncia predominante na FE/UFRIJ desde o inicio dos anos 2000 tem sido a da valorizagdo do
didlogo com a escola basica através de diversas agdes que contemplam o assim chamado “tridngulo
pedagodgico”: o professor universitario, o aluno-licenciando-estagidrio e o professor regente da escola
basica. O Cespeb constitui-se como uma proposta de articulagdo destas distintas acOes desenvolvidas
na FE, uma vez que as vagas oferecidas sdo destinadas aos professores em exercicio na educacio
basica, preferencialmente para aqueles que atuam nas redes publicas (municipal, estadual ou federal) e
que recebem estagidrios da UFRJ. Assim, trata-se de uma especializacdo concebida como formacao
continuada, que valoriza os saberes do profissional da escola bdsica, entendido como parceiro no
processo de formagdo inicial de professores.

Com efeito, a mobilizacdo de esforcos em direcdo a implementagdo do curso ndo esteve isenta

de tensdes no interior do campo universitario e, muito embora a proposta visasse a articulacdo entre
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diferentes unidades académicas, pode-se afirmar que vérios foram os obstaculos enfrentados, dentre os
quais: (1) desarticulacdo entre as licenciaturas e as unidades académicas de origem; (2) baixo prestigio
da escola bésica no interior da universidade; (3) pesquisa como produ¢do do conhecimento, € ndo como
formagdo docente. Tais obstaculos, ainda que “invisiveis”, deixam transparecer as tensdes existentes no
interior do campo universitirio no momento em que alguns de seus sujeitos buscam introduzir préticas
e saberes advindos do campo escolar.

Queremos reforgar com isso que, para além de uma proposta de articulagio entre universidade e
escola, o que por si s6 ja seria um avanco no sentido de conferir a universidade sua funcdo social, a
proposta politico-pedagdgica do Cespeb provoca em seu dmago uma tensao entre o0 campo universitario
e o campo escolar, na medida em que expressa as contradi¢des desses dois campos por meio das
disposi¢des adquiridas pelos sujeitos, oferecendo um quadro em que € possivel confrontar em estado
pratico as disposi¢cdes adquiridas pelos sujeitos pertencentes aos dois campos, por meio da linguagem,
saberes, valores e expectativas.

Atualmente o Cespeb oferece nove modalidades, denominadas de énfases, a saber:
Alfabetizacdo, Leitura e Escrita; Politicas Publicas e Projetos Socioculturais em Espacos Escolares;
Educacdo de Jovens e Adultos; Educacdo Fisica Escolar; Ensino de Geografia; Ensino de Historia;
Ensino de Lingua Portuguesa, Ensino de Ciéncias e Biologia e Ensino de Sociologia. Cada curso

totaliza 470 horas, e todas as énfases tém a mesma estrutura, distribuida por seis mddulos:

Quadro 1 - Organograma de todas as énfases do Curso de Especializacdo Saberes e Praticas da Educagdo Basica (Cespeb) -
UFRJ (2008-2013)

Moédulo Saes hm:arla NFOE Composicao
Presencial aulas
.Modulo I . 1 disciplina: Formacdo Continuada e
Construindo um projeto de 15h 3 . ~ .
. Educac¢do Bésica: Tensdes e Perspectivas
trabalho coletivo
Moédulo IT
Temas Transversais, questoes, 3 disciplinas, a escolher numa lista de 9
: 45h 9 A
dilemas de nossa ementas elaboradas para todas as énfases
contemporaneidade
Moédulo 11T 3 disciplinas, a escolher numa lista de 9
‘. 45h 9 A
Saberes pedagdgicos ementas elaboradas para todas as €nfases
MOdl.llo. IY Disciplinas especificas de cada €nfase.
Saberes Disciplinares ~ P ,
y 225h 45 Integragdo e dialogo entre conteudos
Médulo V disciplinares e didéticos
Saberes Didaticos '
quulo VI . 30h 6 1 disciplina: Semindrio de Monografia
Construindo o projeto
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individual de pesquisa

TOTAL 360h' 72

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Os médulos I, II, IIT e VI preveem as mesmas disciplinas para todas as €nfases. Na disciplina do
modulo I, o objetivo principal consiste em apresentar a proposta do Cespeb, problematizar a relacao
universidade-educacdo bésica e compartilhar a concepg¢do de escola como espaco de formagao. Os
modulos II e III sdo compostos por disciplinas optativas. A ideia central do médulo II consiste em
propiciar aos alunos um contato com os temas transversais que afetam o cotidiano da escola e,
consequentemente, impactam o trabalho do professor em sala de aula. Contudo, os contetidos sdo
trabalhados em apenas trés aulas, portanto ndo tém pretensdes de aprofundar significativamente o
debate”. O modulo III tem a mesma carga horaria do anterior, ou seja, tem a mesma vocacao
panoramica, porém voltada para o debate propriamente pedagdgico, incluindo alguns temas
historicamente negligenciados, tanto da grade curricular escolar quanto da formacao de professores no
Brasil, como € o caso de educacao ambiental e da educacdo e etnia".

O moédulo VI consiste em seis encontros distribuidos ao longo de todo o ano letivo, nos quais se
discute a relacdo entre pesquisa e docéncia, a constru¢do do problema de pesquisa, a escolha do
referencial tedrico-metodoldgico e a elaboracdo da monografia, que deverd ser defendida perante uma
banca composta por dois professores, além do orientador.

Os modulos IV e V sdo voltados para os saberes disciplinares e didéticos de cada énfase, ou
seja, os saberes das ci€ncias de referéncia e as questdes relativas a mediacdo diddtica destes saberes
para a esfera escolar. Este é um aspecto importante do curso, pois, além de concentrar a metade da
carga hordria, ¢ o momento em que os saberes oriundos da préatica dos professores dialogam com os
conteudos tedricos ministrados pelos professores universitarios”. No médulo V (didatico), os
professores da educacdo bdsica contribuem para o curso com a sua experiéncia no magistério, revendo,
aprendendo, compartilhando e repensando o contetido tedrico aprendido no médulo IV (disciplinares)
em didlogo com a realidade da sala de aula.

Nao cabe um aprofundamento no espagco deste trabalho, mas € importante mencionar os
conceitos de mediagdo diddtica (LOPES, 1997), transposicdo diddtica (CHEVALLARD, 1991) e
recontextualizacdo diddtica (BERNSTEIN, 1998). Tais conceitos foram elaborados e incorporados
com o intuito de abordar a dimensdo cognitiva do processo de ensino-aprendizagem no ambito dos

campos disciplinares e comumente sdo discutidos dentro do campo das teorias do curriculo, da nova
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Sociologia do curriculo e do enfoque da epistemologia escolar (GABRIEL, 2001; LEITE, 2007).
Assim, inspirada na concepg¢io de docéncia da UFRI" e nas discussdes sobre os processos de mediacao
didatica, revela-se a natureza didatico-pedagdgica do Cespeb, que explicita a articulagdo entre saberes e
praticas dos profissionais da educacdo bdésica, buscando igualmente o aprimoramento da prética
docente e a atualizacdo na drea especifica disciplinar.

Para compreendermos esta concep¢ao de docéncia que vem inspirando o Cespeb, precisamos
abordar alguns aspectos do processo de idealizacdo e implementagdo desta pds-graduagdo da UFRJ. O
primeiro edital de selecdo contemplava quatro modalidades e veio a publico no final de 2007. As
primeiras turmas foram de Histéria, Alfabetizacdo, Educagao Fisica e Politicas Publicas e comecaram
no primeiro semestre de 2008. Porém, podemos afirmar que o projeto deste curso vinha sendo gestado
desde o inicio dos anos 2000, como parte integrante de um projeto politico institucional mais amplo da
Faculdade de Educacao.

O Cespeb representa uma iniciativa pioneira para a formacdo continuada de professores, tendo
como principais objetivos:

a) contribuir para a melhoria da qualificacdo profissional de docentes da educacdo bdsica em
exercicio nas escolas das redes publicas;

b) criar uma rede de parcerias entre a UFRJ e as escolas publicas que possa constituir-se como um
verdadeiro espaco de articulagdo entre formacao inicial e formacio continuada, por meio da
construcdo de estratégias politicas e pedagdgicas que envolvam instituicdes e sujeitos
mobilizados em torno das praticas de estigio.

Os aspectos do processo de criagdo dos cursos do Cespeb apontados neste artigo foram
elaborados com base nos depoimentos dos professores da UFRJ envolvidos desde o inicio com a
idealizacdo, implementacdo e coordenacdo dos cursos". Para falar da origem do Cespeb, todos os
entrevistados recordaram o debate travado por volta de 2004, quando alguns institutos da UFRJ se
organizaram para atender a editais especificos do Ministério da Educa¢do (MEC) para formacio
continuada de professores: o Programa Nacional de Incentivo a Formacdo Continuada de Professores
de Ensino Médio (PRO-IFEM) e o Programa de Melhoria e Expansdao no Ensino Médio (Promed). Foi
nesse momento que a FE explicitou ainda mais seu projeto de formagdo continuada pautado na
qualidade, gratuidade e valorizacdo dos saberes docentes dos profissionais da educacdo basica. Assim,
surgiu a ideia do curso de extensdo Saberes e Préticas da Educagdo Basica, que acabou por ndo ser

levada adiante neste formato, mas sim como pds-graduacdo lato sensu.
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Dentre os principios fundadores e norteadores no processo de elaboracdo do formato do Cespeb,
destacam-se: a defesa por uma pés-graduacdo lato sensu gratuita; a op¢ao por um curso presencial para
pequenas turmas"’; e, principalmente, a valorizagdo da relacdo teoria e prética, propiciando ao
professor-aluno uma reflexdo sobre o exercicio do magistério tanto ao longo das aulas quanto na
elaboracdo do trabalho monografico.

De acordo com essa perspectiva, que se propde a valorizar a atuacdo do professor, torna-se
importante refletir sobre a matriz tedrica que inspira o conceito de saberes envolvido na prética
docente. Segundo Monteiro (2002), Tardif, Lessard e Lahaye caracterizam o saber docente como
heterogéneo e plural: “constituindo-se em um amdlgama, mais ou menos coerente” de saberes oriundos
da formacdo profissional, dos saberes das disciplinas, dos curriculos e da experiéncia. E possivel,
entdo, relacionar os diversos saberes que seriam mobilizados na pratica docente, sendo eles o escolar,
os propriamente docentes, os saberes da experiéncia, das disciplinas, os curriculares e aqueles oriundos

da formacao profissional (TARDIF; LESSARD; LAHAYE, 1991).

De acordo com esta concepgdo, o saber escolar[sic], é concebido ndo como mera
simplificacdo do saber académico de refer€ncia, mas sim constituido a partir de um
conhecimento com configuragcdo prépria, resultado de um processo de transposi¢ao ou
mediacdo diddtica. Os saberes docentes seriam aqueles que os professores dominam
para exercer sua atividade profissional; sdo temporais (processo longo de construgdo
através do tempo), plurais e heterogéneos (provém de diversas fontes), ecléticos e
sincréticos (sdo adotadas técnicas, concepgdes e teorias diversas), personalizados e
situados (de acordo com cada experiéncia e situacdo de trabalho — o imponderavel esta
sempre presente). Ja os saberes da experiéncia podem ser definidos como o conjunto
de saberes atualizados, adquiridos e requeridos na pritica da profissdo docente,
conjunto de representacdes a partir das quais os professores interpretam, compreendem
e orientam sua profiss@o e sua pratica cotidiana de exercicio do magistério, em todas as
suas dimensdes. Por fim, os saberes da formacdo profissional seriam aqueles que tém
origem na contribui¢cdo que as ciéncias humanas oferecem a educacio e nos saberes
pedagdgicos; os saberes das disciplinas, aqueles difundidos e selecionados pela
instituicdo universitdria, correspondendo aos vdrios campos de conhecimento; e 0s
saberes curriculares aqueles que a instituicao escolar apresenta para serem ensinados,
resultado de uma selegdo cultural. (MACAIRA; CORDEIRO, 2009, p. 253-254).

Desde a sua criacdo, ja foram oferecidas 20 turmas do CespebViii, e o balanco feito pelos
coordenadores gerais aponta para a reflexdo de alguns pontos, tais como: a questdo do formato em
modulos — pensado inicialmente para um curso de extensdo; a interdisciplinaridade prevista nos
modulos II e IIT que, apesar de possibilidades muito interessantes, exige grande organizagdo e controle;

e, por fim, a questdo da avaliacdo das disciplinas.
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Feita a descricdo do Cespeb e apresentados os seus principios gerais, passamos a apresentar
mais especificamente o Curso de Especializacdo em Ensino de Sociologia.

A primeira turma do Curso de Especializacdo em Ensino de Sociologia comecou em margo de
2010, e seu corpo docente foi composto por professores vinculados a UFRJ nos seguintes institutos:
Faculdade de Educacdo (FE), Instituto de Filosofia e Ciéncias Sociais (IFCS) e Museu Nacional
(Programa de P6s-Graduagdo em Antropologia Social — PPGAS). Com rela¢do a composi¢do discente
desta turma, foram 26 alunos. As disciplinas que compuseram o fluxograma desta edicdo da

especializacdo em Ensino de Sociologia foram:

Quadro 2 — Organograma da Enfase Ensino de Sociologia do Cespeb — UFRJ —2010/2011
Médulo IV Moédulo V

Saberes Disciplinares Saberes Didaticos

Ciéncias Sociais na Escola: Desafios e Dilemas

A Metodologia das Ciéncias Sociais (3 encontros
Contemporaneos (2 encontros) & ( )

Desigualdades Sociais: Sociedade e Relagoes

Sociais (5 encontros) Sociologia em Sala de Aula (5 encontros)

) . Interpretacdes do Brasil em Sala de Aula
Pensamento Social Brasileiro (5 encontros)
(5 encontros)

Cultura: Questdes de Antropologia (5 encontros) | Antropologia em Sala de Aula (5 encontros)

Conceitos Fundamentais da Politica e Realidade

Brasileira (5 encontros) Ciéncia Politica em Sala de Aula (5 encontros)

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A 1ideia inicial do Cespeb previa uma articulagdo entre as trés instituicdes responséaveis pela
formacdo de professores da disciplina especifica, que, no caso do Ensino de Sociologia, sdo: a FE, o
IFCS e o CAp. Contudo, nesta primeira edi¢do, por diversos motivos, esta articulacdo ndo foi exitosa.
No que diz respeito ao Colégio de Aplicagao da UFRJ (CAp), temos nos deparado com uma situagdo
desfavordvel para se pensar uma articulagao institucional. O CAp nédo possui nenhum professor efetivo
para a disciplina Sociologia. Professores substitutos se revezam por, no maximo, dois anos na tarefa de
lecionar um tempo semanal (50 minutos) para duas séries da educacdo bésica (9° ano do Ensino

Fundamental e 1% série do Ensino Médio). Com relagdo ao IFCS, embora tenhamos contado com a
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adesdo de vdrios professores, cuja participacdo foi decisiva na conducio do curso, avaliamos que, por
ser a instituicdo de origem, ainda precisamos caminhar no sentido de estabelecer uma articulacdo
institucional que estimule o intercambio entre os saberes disciplinares e os saberes oriundos da pratica
pedagdgica do professor.

Nao obstante esses problemas relatados, pensamos ser possivel afirmar que este pode ser
considerado um exemplo das tensdes no interior do campo universitario quando se trata de enfrentar
novas praticas advindas de espacos sociais (escola) cujos sujeitos sdo portadores de um habitus
diferenciado.

No item a seguir serd possivel conhecer o perfil dos alunos da primeira turma do Curso de
Especializacdo em Ensino de Sociologia, assim como identificar algumas de suas expectativas no que

diz respeito a sua formacdo continuada.

Transito entre “campos”: universidade-escola-universidade

Como se sabe, sdo diversas as concepgdes sobre formagdo continuada do professor, assim como
sdo inumeras as iniciativas que buscam propiciar a qualificacdo docente. No ambito das politicas
publicas, atualmente encontramos uma série de programas que tém por objetivo a formacao inicial e
continuada do professorix. Nao é propodsito deste artigo fazer uma andlise critica de tais iniciativas;
nosso objetivo € analisar a experiéncia pioneira do Curso de Especializagdao em Ensino de Sociologia —
Cespeb, considerando seus impactos sobre a formacdo continuada dos professores. Muitos sdo os
aspectos que poderiamos abordar, entretanto, no espaco que nos cabe, vamos priorizar 0 movimento de
deslocamento dos professores, que vai da formac¢@o em ciéncias sociais na universidade, passa pela sua
insercdo profissional na escola publica e culmina com seu retorno a universidade. Em outras palavras:
pretendemos acompanhar esses trajetos que correspondem a formagdo inicial, a prética profissional e a
formacdo continuada dos professores.

Para a andlise, partimos do pressuposto de que os caminhos trilhados pelos professores
constituem-se em espagos sociais diferenciados, seja pelo tempo, espagco geografico, contexto, relacdes
sociais, relagdes culturais, relacdes politicas, experi€éncia académica, experiéncia profissional, modos
de pensar e agir. Sao campos que estruturam as praticas dos professores, mas também sdo estruturados
por essas mesmas praticas, numa dinamica que faz do professor ao mesmo tempo sujeito e agente de

suas praticas sociais. Trata-se, entdo, de observar, ainda que de maneira preliminar, a maneira pela qual
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os professores experimentaram o transito universidade-escola-universidade, tanto como sujeitos desses
diferentes espagos, no sentido de incorporacdo de certas disposi¢des (habitus), préprias dos diferentes
campos, quanto como agentes que interferem ativamente em cada um dos campos por meio de suas
praticas.

Para acompanhar essa dindmica, vamos nos valer dos dados e dos depoimentos dos professores,
coletados por meio de um questiondrio composto de questdes abertas e fechadas®. Por meio desse
instrumento, buscamos caracterizar a formacdo académica e profissional dos professores que
integraram a primeira turma do Curso de Especializacdo em Ensino de Sociologia, levantar alguns
dados que possam tragar seu perfil socioecondmico, identificar as condi¢des em que os professores
exercem seu trabalho pedagdgico e, finalmente, por meio das questdes abertas, buscamos conhecer as
motivacdes dos professores para o seu ingresso no curso, as principais dificuldades enfrentadas, os
pontos positivos e negativos, sua avaliacdo a respeito dos impactos do curso sobre a sua formacao
pedagdgica e profissional, bem como suas expectativas futuras.

Coerentes com a perspectiva tedrica adotada, é importante salientar nossa compreensao de que
as representacdes dos professores a respeito do curso sdo construidas ao longo de suas trajetérias e, em
ultima instancia, pautadas por certas condi¢des objetivas, tais como o periodo de formados, o espago de
tempo em que se afastaram da universidade, as praticas mantidas em cada um desses espagos € as
formas de adaptacgdo e resisténcia nos diferentes espacos em que convivem.

Passemos, entdo, a conhecer os professores da primeira turma do Curso de Especializagdo em
Ensino de Sociologia — turma 2010.

A turma foi composta por 26 alunos: 11 mulheres e 15 homens, todos com graduacdo em
ciéncias sociais, requisito para o ingresso no curso. Desses, 25 sdo formados em universidades
publicas, e apenas um em universidade privada. O Gréfico 1 indica a divisdo dos alunos por

universidade em que se formaram:

Grafico 1 — Alunos por universidade em que se formaram, Cespeb Sociologia, turma 2010/2011, em nimeros absolutos
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B Puc
W UERIJ
= UFRJ
m UFF
Legenda
PUC-Rio: Pontificia Universidade Catdlica UFRIJ: Universidade Federal do Rio de Janeiro
UERIJ: Universidade Estadual do Rio de Janeiro | UFF: Universidade Federal Fluminense

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Grafico 2 — Alunos por faixa etdria, Cespeb Sociologia, turma 2010/2011, em niimeros absolutos

W de 25 a 35 anos
W de 36 a 50 anos

M acima de 50 anos

Fonte: Elaborado pelas autoras.

No Grifico 3 s@o apresentados os dados referentes ao tempo de formacdo dos alunos na
graduacdo. Nota-se um predominio de alunos com até 10 anos de formados, prevalecendo aqueles com
até 5 anos de formados, o que pode denotar uma renovagdo dos quadros docentes de Sociologia na

escola basica, uma vez que a maioria dos alunos ja atua nas redes piblicas de ensino:

Grafico 3 — Alunos por tempo de formagdo, Cespeb Sociologia, turma 2010/2011, em ntiimeros absolutos
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12

10

até 5 anos de entre 5 e 10 anos mais de 10 anos de
formado de formado formado

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Do total de alunos, somente dois ja detinham titulo de pds-graduagdo lato sensu; o restante s6
retornou a universidade em 2010, no Curso de Especializacdo em Ensino de Sociologia.

Esses dados nos indicam a trajetdria inicial do professor que sai da universidade em busca de
sua insercdo profissional no magistério, interrompendo sua trajetéria académica. Esses dois campos — a
universidade e a escola — ao invés de se constituirem em espacos de continuidade, acabam se
configurando como dois campos absolutamente autdbnomos entre si, cada qual instituindo seu proprio
habitus.

Essa separacdo pode ser explicada por razdes sociolégicas. Do ponto de vista institucional, ela
se expressa na dicotomia existente entre pesquisa e ensino, duas praticas que caracterizam cada um
desses campos: na universidade, disposi¢cdes formadas para o apego as praticas intelectuais; na escola,
configurada de acordo com os padrdes atuais da sociedade capitalista, disposi¢des formadas para as
praticas reiterativas, e ndo criativas, dos professores. A consequéncia pratica dessa condicdo se da
quando uma parcela do alunado, que por razdes sociais enfrentam dificuldades de toda ordem para
adquirir o ethos académico, tem subtraidos da universidade os atributos que poderiam inseri-lo nas
praticas intelectuais.

Vejamos agora como se caracterizam as condi¢des de trabalho do professor.

Com relagdo ao local de moradia, 16 alunos residiam fora do municipio do Rio de Janeiro, nas
cidades de Niter6i, Sdo Gongalo, Teresopolis, Buzios, Duque de Caxias e Belford Roxo. Os outros 10
alunos moravam em bairros do centro, zona sul e zona norte do municipio do Rio de Janeiro.

Todos os alunos do Curso de Especializagao em Ensino de Sociologia atuavam no magistério, a

maioria na rede publica de ensino estadual, e somente dois alunos na rede privada. Dos 24 alunos que
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lecionavam nas escolas da rede estadual, 13 possuiam duas matriculas, e 11 apenas uma; 12

trabalhavam em mais de uma escola, e 20 desses alunos faziam Gratificagdo por Lotacdo Prioritdria

(GLP™). O Gréfico 4 mostra esses dados:

Grifico 4 — N° de matriculas, de escolas e de GLP por aluno, Cespeb Sociologia, turma 2010/2011, em nimeros absolutos

GLP

trabalha em mais de 1 escola

mais de 1 matricula

1 matricula

20

10 15 20 25

Fonte: Elaboragao prépria

Outro dado importante a ser destacado diz respeito a seguinte constatacao: 10 alunos do curso

mantinham outra atividade profissional, além do magistério. Certamente isso se deve, entre outros

motivos, ao baixo nivel salarial dos professores. De acordo com o Gréfico 5, 5 professores possuiam

uma renda individual entre R$ 900,00 e R$ 2.000,00; 8 possuiam renda de R$ 2.000,00 a R$ 3.000,00;

e 5 tinham renda acima de R$ 3.000,00™:

Grifico 5 — Renda Individual, Cespeb Sociologia, turma 2010/2011, em nimeros absolutos
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B RS 900,00 a R$ 2.000,00
RS 2.000,00 a RS
3.000,00

M acima de RS 3.000,00

B ndo responderam

Fonte: Elaborado pelas autoras.

Sendo assim, percebe-se que, além dos baixos saldrios — e também por esse motivo —, 0s
professores enfrentavam uma jornada de trabalho considerdvel, caracterizada ndo s6 pela majoracao
nas horas de trabalho, como também pelo tempo gasto no deslocamento entre o local de moradia e as
escolas em que trabalhavam. Além do cansaco, essa situagdo acarretava dispersdo e isolamento,
impedindo o professor de se dedicar adequadamente a sua pratica pedagdgica e de cultivar praticas
mais coletivas de trabalho™".

Essa condi¢do foi enfatizada nos depoimentos dos professores. Quando solicitados a apontar os
pontos positivos do curso, uma fala recorrente foi a de que o curso possibilitou a troca de experi€ncias
com outros docentes e a quebra do isolamento normalmente vivenciado pelo professor na escola.

Observamos que, nesse trajeto, a universidade e a escola constituem-se em espacos sociais,
cujas praticas geraram certas disposicdes entre os professores, que os levaram a desenvolver estratégias
individuais de formacao e profissionalizacdo. A profissionaliza¢do no magistério, a inser¢c@o na escola e
o enfrentamento das adversidades no trabalho pedagdgico foram algumas das condi¢des que levaram os
professores a abandonar estratégias de formagao continuada, como, por exemplo, dar prosseguimento
aos estudos na pés-graduagao.

Os depoimentos dos alunos demonstram que um dos obstaculos apontados para a realiza¢cdo do
curso foi justamente a dificuldade em conciliar as elevadas cargas horérias de trabalho e o grande
nimero de turmas e de alunos com as exigéncias de um curso de pés-graduacgao.

A despeito das dificuldades enfrentadas, os professores buscaram formas de resisténcia no

sentido de estabelecer novas prdticas de superacdo das limitacdes impostas pelo espaco escolar.
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Avaliamos que o ingresso no Curso de Especializacio em Ensino de Sociologia se insere nesse
movimento de retorno do professor, agora na condi¢do de aluno, ao espago académico. Os depoimentos
dos professores-alunos apontam, entre os principais impactos, a possibilidade de reflexdo sobre a sua
propria pratica pedagdgica e o sentimento de maior seguranca para qualificar a sua prética.

A seguir, nas conclusdes, faremos algumas consideracdes sobre as possibilidades do Curso de
Especializacdo em Ensino de Sociologia, enquanto um campo que possa efetivamente criar novas

préticas por parte dos professores.

Conclusoes

O objetivo deste artigo foi apresentar a experi€ncia pioneira do Curso de Especializacdo em
Ensino de Sociologia no dmbito do Curso de Especializacao Saberes e Praticas da Educagdo Bésica —
Cespeb, uma vez que entendemos que essa proposta € a realizacdo pratica da concep¢do de formagao
docente que vem pautando nosso trabalho na Faculdade de Educagao da UFRIJ, cujo principal pilar € a
articulacao entre a universidade e a escola publicas.

Embora ainda seja prematura uma avaliacdo mais consistente de seus resultados e dos principais
impactos sobre a formacdo continuada dos professores, podemos afirmar que o curso foi exitoso em
seus proprios principios, ou seja, conforme procuramos demonstrar, o Curso de Especializacio em
Ensino de Sociologia logrou éxito, na medida em que conseguiu articular dois espagos privilegiados de
formacdo e profissionalizacdo que por razdes sociais vinham se constituindo em espagos
desarticulados. A articulagdo universidade-escola por meio do intercimbio e do confronto de praticas
representa a mais importante contribui¢do do Cespeb para a formagao dos professores de Sociologia.

Entre os principais impactos avaliados, ¢ importante chamar a atencdo para as expectativas
indicadas pelos professores, no sentido de darem prosseguimento aos estudos apds a conclusdo dessa
etapa de formacao. Nesse sentido, avaliamos que o curso conseguiu resgatar no professor o entusiasmo
pela retomada de sua formacdo académica, demonstrando ser ele uma estratégia adotada pelos
professores no sentido de retomada da vida académica.

Do ponto de vista pedagdgico, os depoimentos dos alunos indicam que o curso teve uma
repercussao importante, tanto em suas praticas pedagégicas como em sua qualificacdo para trabalhar
com os conteidos socioldgicos em sala de aula. A esse respeito, € importante ressaltar que, no decorrer

das aulas, pudemos observar a formacdo de um grande “conselho de classe”, na medida em que, para a
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grande maioria dos alunos, aquele espago era a oportunidade para troca de experiéncias e didlogos entre
os professores que geralmente na escola trabalham isolados.

Todos esses aspectos observados nos levam a concluir também que o transito do
aluno/professor entre universidade/escola foi realizado, na medida em que o préprio curso pdde
estender uma ponte entre esses dois espacos. O contato dos alunos/professores com professores de
diversas unidades da UFRJ, o acesso a leituras e debates sobre os mais diferentes temas e conteudos da
educagdo e das ciéncias sociais, bem como a troca dos saberes e das préticas da universidade e da
escola, sem ddvida mostraram ser um caminho potente para uma articulacdo efetiva entre universidade
e escola.

Por fim, avaliamos que, para além do crescimento académico individual, a participa¢do no curso
mobilizou cada professor para a afirmacdo de uma identidade docente, atributo fundamental para uma

pratica pedagdgica plena de sentido.

Notas

! Dentre as 470 horas do curso, 360 horas sdo encontros presenciais; e as demais 110 horas, distribuidas entre
atividades nas escolas (20 horas) e parte da elaboracdo da monografia de final de curso (90 horas).

' As nove disciplinas do médulo II sdo: Juventude na Sociedade Contemporanea, Tecnologias e Educagio, Debates
Contemporaneos sobre Midia e Tecnologia, Direitos humanos no Brasil, Juventude e Drogas no Brasil
Contemporaneo, Familia e Juventude no Brasil Contemporineo, A Questio de Género no Brasil, Orientagdo Sexual:
A Sexualidade como Assunto de Escola e Violéncia e Relagdes Sociais no Brasil.

" As nove disciplinas do médulo III sdo: Cinema e Educagdo; Estudos da Escola; Avaliacio e Aprendizagem na
Educacao Bésica; Educagdo e Etnia; Teorias de Curriculo: Diferentes Perspectivas e Enfoques Tedricos; Cultura,
Escola e Juventude; Democracia, Cidadania e Educacdo no Brasil; Infancia, Juventude e Cultura: Questdes
Contemporaneas e Educacdo Ambiental.

' A descricdo detalhada da énfase em questdo encontra-se ao final desse tépico, a partir da pagina 9.

' Incluindo-se as acdes da FE voltadas para a formacdo inicial e continuada de professores, bem como as
preocupacdes com 0s processos de ensino-aprendizagem.

! Os entrevistados foram: Prof. Dr. Marcelo Macedo Correa e Castro (Decano do CFCH/ UFRYJ), Prof.* Ms. Maria
Luiza Mesquita da Rocha (Colégio de Aplicacio da UFRJ), Prof.? Dr.* Ana Maria Ferreira da Costa Monteiro
(Diretora da FE/UFRJ) e Prof? Dr.* Carmen Tereza Gabriel (Coordenadora do PPGE/ UFRIJ). Todos os
entrevistados, com excec¢do do Prof. Marcelo Castro, sdo da atual coordenagdo geral do Cespeb.

" Todas as énfases do Cespeb oferecem 30 vagas por turma, com excecdo do curso de Politicas Publicas e Projetos
Socioculturais em Espacos Escolares, que oferece 50. De 2008 a 2013, foram oferecidas 710 vagas, distribuidas nas
nove modalidades de cursos. Portanto, o Cespeb caminha na contramio das mais conhecidas modalidades de
formacdo continuada para professores, que se pautam na oferta de cursos de curta duracdo, ndo presenciais e
“atingindo” milhares de alunos ao mesmo tempo.

' Em agosto de 2013, teve inicio a quarta turma de Politicas Publicas e Projetos Socioculturais em Espagos Escolares
e, até esta data, foram: trés turmas de Ensino de Historia, trés de Alfabetizacdo e trés de Educagdo Fisica Escolar;
duas turma de Educagdo de Jovens e Adultos, duas de Ensino de Geografia e duas de Sociologia; uma turma de
Lingua Portuguesa e uma de ensino de Ciéncias e Biologia.

" Em nivel federal, o Ministério da Educacdo criou o Plano Nacional de Formacdo de Professores (Parfor), como
decorréncia da Politica Nacional de Formagdo dos Profissionais do Magistério da Educacdo Bésica, instituida pelo
Decreto n°® 6.755, de 29 de janeiro de 2009. Na formacdo inicial, o Parfor oferece os seguintes cursos: (1) primeira
licenciatura, para professores em exercicio na rede ptblica da educac¢do bésica sem formacdo superior; (2) segunda
licenciatura, para professores em exercicio na rede publica da educagdo bdsica ha pelo menos trés anos, em drea
distinta da sua formacdo inicial; e (3) formacdo pedagégica, para professores em exercicio na rede publica da
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educagdo graduados, mas ndo licenciados. Na formag@o continuada, o MEC oferece cursos nas modalidades
aperfeicoamento, extensdo e especializacdo, por meio de convénios entre as secretarias de educag@o dos estados ou
municipios e as universidades federais. No plano da formagao inicial, vale destacar também o Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), programa patrocinado pelo MEC, que visa oferecer formag@o inicial e
continuada para o professor, numa articulacdo entre universidade e escola. No ambito estadual, a Secretaria Estadual
de Educagdo do Rio de Janeiro langou recentemente um curso de formagdo continuada, nivel de aperfeicoamento, em
regime semipresencial, com carga hordria de 180 horas, cujo objetivo € capacitar os professores de diversas dreas
disciplinares para trabalhar com o curriculo minimo.

' O questiondrio fez parte da monografia defendida por Vitor Bahia e Silva, intitulada “Perfil discente do Curso de
Especializag¢do Lato Sensu em Ensino de Sociologia da UFRJ — Cespeb/2010”.

" A GLP é um mecanismo adotado pela Secretaria Estadual de Educacdo do Rio de Janeiro com o intuito de
preencher a caréncia de professores nas escolas. E uma gratificago em troca de horas extras e de uma dupla jornada
de trabalho do professor.

! Oito alunos nio quiseram declarar sua renda individual no questiondrio.

! No tocante ao ensino de Sociologia no Ensino Médio, o isolamento tende a ser mais acentuado, uma vez que a
disciplina dispde de uma carga hordria reduzida nos curriculos escolares, impedindo muitas vezes a formacdo de uma
equipe disciplinar de professores.
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Articulation between University and Public
School: the case of the graduate course in

sociology education at UFR]J

Abstract

The objective of this article is to discuss the
continuing education of teachers, based on the
experience of a graduate course with a
specialization in sociology education at the
School of Education at the Federal University at
Rio de Janeiro (UFRJ). The study used
Bourdieu’s concepts of field and habitus, to
analyze interviews, responses to questionnaires
and evaluation data from the course
administration to understand the impacts of the
movement of teachers between university
courses and schools where they teach. The
conclusions highlight that for a considerable
portion of the students, the course offers a real
opportunity to resume academic education that
was largely abandoned when they began
teaching at schools. The analyzed data reaffirm
the design of the Specialization Course in
Knowledge and Practices in Basic Education -
CESPEB, whose principles are based on the
relationship between the university and public
schools.
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La articulacion entre la universidad y la
escuela publica: un estudio de caso del curso
de posgrado lato sensu en la enseiianza de la

sociologia en la UFRJ

Resumen

El objetivo de este articulo es discutir la
formacién continua de los profesores, a partir
de la experiencia del curso de posgrado lato
sensu- especializacién en la ensefianza de la
Sociologia en la Facultad de Educacién de la
Universidad Federal de Rio de Janeiro (UFRJ),
Brasil. Para lograr este objetivo nos auxiliamos
en las nociones de campo y habitus de Pierre
Bourdieu, realizando cuestionarios y
entrevistas, considerando también los datos de
la evaluacion del coordinador del curso para
comprender los impactos causados por el
transito de los profesores entre la universidad y
la escuela. En el contexto de algunas
conclusiones podemos sefialar que para una
parte considerable de los estudiantes el curso
representa la posibilidad real de retomar la
formacion académica que, en gran medida, fue
abandonada por la contingencia del trabajo
docente en la escuela. Los datos analizados
reafirman el disefio del Curso de
Especializacion Conocimiento y Précticas en
Educacion Bésica - CESPEB, cuyos principios
se orientan en la relacion entre la universidad y
la escuela publica.

Palabras clave: Formacién continua. Estudio
de caso. Posgrado lato sensu, La ensefianza de
la sociologia..
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