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material ¢ do ideal. A semelhanca de um novelo de 1, a crise do
ensino da Geografia apresenta varias meadas, capazes de obstaculizar
a inovag¢do ou o avanco na educagdo geogrifica. O problema residiria
nos contetidos? Seu ensino encontra-se descolado da dimensdo de um
educar geograficamente? A relagdo ensino-aprendizagem resulta em
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A certain disconfort populates the territory of geographical education:
putting to the test the model of didactic transposition

The knowledges with which students and teachers work in the classroom seem
to assume a growing distance between the proposed and the effectively realized,
resulting in frustration. Paradoxically, geography is attributed a formative
potential that ensures it is highlighted in the group of school subjects, placing it
as a field par excellence of multidisciplinarity. Geography establishes an
interface with various branches of knowledge and draws attention by dealing
with themes and contents that emerge from the physical and social worlds, the
material and the ideal. Like a ball of wool, the crisis of the teaching of
Geography presents several skeins, capable of hindering innovation or
advancement in geographic education. Would the problem lie in the contents?
Does your teaching find itself detached from the dimension of a geographically
educating? Does the teaching-learning relationship result in knowledge that is
minimally appropriate for students? In the present article we propose a reflection
about the meetings and disagreements in the geographic education from the
problematization of the relation between the school discipline and the university
geography. Therefore, we will be using the concepts of school culture and
teacher knowledge to support the thesis that a revitalization of geographic
education capable of ensuring the formation of critical citizenship must
necessarily put to the test the model of didactic transposition in which the
School discipline is conceived as a passive receptacle of knowledge produced in
the academic field, besides situating the teacher as a mere reproducer of that
knowledge.

Un cierto malestar pobla el territorio de la educacion geografica: poniendo
a prueba el modelo de transposicion didactica

Los saberes con los que alumnos y profesores trabajan en el aula parecen asumir
un distanciamiento creciente entre lo propuesto y lo efectivamente realizado,
resultando en frustaciéon. Paraddjicamente, a la Geografia se le atribuye un
potencial formativo que le asegura realce en el grupo de las disciplinas escolares,
situdndola como un campo por excelencia de la multidisciplinariedad. La
Geografia establece una interfaz con varias ramas del saber y llama la atencién
por tratar con temas y contenidos que emergen de los mundos fisico y social, del
material y del ideal. Al igual que un hilo de lana, la crisis de la ensefianza de la
geografia presenta varias medias, capaces de obstaculizar la innovacién o el
avance en la educacién geografica. ;El problema residia en los contenidos? ;Su
ensefianza se encuentra descolgada de la dimensién de un educar
geograficamente? La relacion ensefianza-aprendizaje resulta en saberes
minimamente apropiados por los alumnos? En el presente articulo nos
proponemos una reflexién acerca de los encuentros y desencuentros en la
educacién geografica a partir de la problematizaciéon de la relacién entre la
disciplina escolar y la geografia universitaria. Para ello, estaremos valiéndonos
de los conceptos de cultura escolar y de saber docente para fundamentar la tesis
de que una revitalizaciéon de la educacién geogrifica capaz de asegurar la
formacion de una ciudadania critica debe, necesariamente, poner a prueba el
modelo de transposicién didéctica en el cual la disciplina escolar es concebida
como un recepticulo pasivo del conocimiento producido en el campo académico,
ademads de situar al profesor como un mero reproductor de ese conocimiento.
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Introducao

N3ao € de hoje que circula pelo mercado editorial um volume ndo desprezivel de livros, coletaneas
e artigos cientificos a respeito do ensino de Geografia, abordando uma diversidade de questdes de cunho
tedrico e metodoldgico. Contudo, tal volume contrasta com o reduzido nimero de linhas de pesquisa em
ensino de Geografia nos Programas de P6s-Graduagdo, sejam eles em Geografia ou em Educacdo. Como
esse paradoxo repercute na renovagao do status da disciplina escolar Geografia no curriculo da Educagao
Bisica? E no contexto dessa problemdtica, ou em outras palavras, da crise do seu ensino, que o modelo
transpositivo é abordado no presente trabalho.

Nessa perspectiva, € interessante observar que a crise do ensino da Geografia Escolar integra
desde longa data os debates que se desenrolam em eventos promovidos por entidades de classe, como a
Associagao dos Geografos Brasileiros (AGB), através do Fala Professor, e por instituicoes de ensino e
pesquisa, organizadoras de encontros, por exemplo, acerca da pratica de docéncia, como o Encontro
Nacional de Pritica de Ensino de Geografia (Enpeg). As secretarias de educacgdo, tanto na esfera
municipal como na estadual, também se inserem nesses debates, mesmo porque atuam de maneira direta
na reformulacdo curricular da Educagdo Bésica. Afora isso, politicas provenientes da esfera federal
também incidem sobre os aspectos mencionados, a exemplo das reformas curriculares da Educagdo
Bésica e da normatizagdo do processo de formacdo de professores. Quer dizer, a formacdo inicial e
continuada de professores, a relacdo entre teoria e pratica no ensino, a sele¢do e organizacio de conteidos
escolares, o curriculo e a viabilidade metodoldgica dos programas escolares sdo temas que perpassam a
referida crise. Quais os avangos advindos desses foruns e como afetam a sala de aula de Geografia?

Convém recordar, ainda, que a escola, particularmente a publica, € um territorio especifico. Sua
especificidade produz territorialidades cujos contornos se definem e redefinem a partir das relagdes
travadas por seus atores sociais, pelos interesses por eles perseguidos e pelos desideratos basicos da
escola. Sendo assim, instrucdo e formacdo constituem forcas que, a um s6 tempo, aglutinam os atores
sociais e promovem conflitos entre si. Embora a organizaciao da escola esteja voltada para o desempenho
desse papel, ndo se pode perder de vista que as diferencas sociais e culturais presentes no cotidiano
escolar ganharam relevo nos dltimos tempos, reclamando seu enfrentamento em novas bases. Diante
dessa problemadtica, qual a fun¢do social dos conhecimentos produzidos pela ciéncia geogréfica e como
eles s@o concebidos para o seu ensino?

Somem-se a essas consideracdes iniciais acerca da crise do ensino da Geografia dois cendrios até
ha pouco tempo considerados implausiveis. O primeiro deles € uma referéncia a reforma do Ensino
Médio. A nova legislacdo ndo faz mencdo a obrigatoriedade do ensino de Geografia (e de Histéria) nos
trés anos que configuram essa etapa da Educagdo Bdsica, além de estabelecer uma mudanga na grade

curricular que possibilitara aos estudantes a op¢do por matérias de areas de seu interesse. O segundo diz
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respeito ao processo de encerramento de dois cursos de licenciatura, ocorrido em Curitiba, Parand. A
redugdo na procura pelo curso na Universidade Tuiuti do Parand (UTP) foi o fator responsavel pelo fim
do seu funcionamento. A énfase nas licenciaturas em vez de nos cursos formadores de tecndlogos foi
apontada como responsavel pela queda no faturamento, gerando demissdes e o fechamento de cursos nas
Faculdades Integradas Espiritas, dentre os quais o de Geografia. Essa questdo possui uma dimensao
politica significativa e que pode afetar o “sucesso” da disciplina escolar. Por outro lado, refor¢a o sentido
que se pode atribuir ao curriculo: constructo socio-histérico, cujos sujeitos disputam recursos, status e
territérios, conforme Goodson (1995). A Geografia enquanto disciplina escolar pode ser considerada
‘longeva’. Diante desses cendrios, sua posi¢do na grade curricular da Educaciao Bésica no pais se manterd
estdvel e segura?

As possibilidades de a disciplina escolar Geografia permanecer ainda por um periodo de tempo
ndo desprezivel na grade curricular sdo grandes. Segmentos vérios da sociedade atribuem a disciplina
certo status e relevancia social, conferindo-lhe legitimidade. Nesse aspecto, uma outra contradi¢do pode
ser identificada, desta vez no seu ensino. Isso porque determinados conteudos da disciplina, tomados
como ‘imprescindiveis’, ainda sdo ensinados juntamente com outros, considerados ‘novos’. Quer dizer,
de um lado, temas escolares de considerdvel tradi¢do, desde a memorizacdo de capitais até a confeccao
mecanica de mapas, passando pela conceituagdo de ‘acidentes geogréficos’ sem qualquer vinculo com a
realidade, até o uso de uma nomenclatura académica atribuida as partes que compdem a natureza, porém
uma ‘natureza selvagem’. De outro lado, a incorporacdo de temas contemporaneos, como a nova ordem
mundial, os tecnopdlos nacionais, os problemas ambientais e urbanos, preconceitos de origem geografica.
A insisténcia na veiculagdo de informacdes por demais elementares e que tomam o espago de proposi¢des
com elevado potencial de formacdo humanistica coloca em xeque a importancia educacional da
Geografia. O j4 desgastado questionamento ‘para que serve ensinar Geografia?’ necessita ser confrontado
com a relagdo com o saber, sobretudo quando a referéncia sdo os educandos das classes menos
favorecidas, moradores de zonas periféricas. Desde sempre o ser humano encontra-se submetido a
obrigacdo de aprender. Aprender para qué? Nessa perspectiva, € inegavel a necessidade de uma reflexdo
critica acerca do papel e da importancia da Geografia Escolar. Mais do que isso, daquilo que lhe compete

no ambito da relacdo com o saber.

Ensino da Geografia, cultura escolar e saber docente

Carlos Miguel Delgado de Carvalho foi professor e autor de livros cientificos e didaticos. Em sua
obra Methodologia do ensino geographico: introducdo aos estudos de Geographia Moderna, publicada

em 1925, o autor registra sua critica aos métodos de ensino e seu esfor¢o pela edificacio de uma
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Geografia Escolar em bases mais avancadas do que aquelas em vigor na época. Nesse contexto, fica a

impressdo de que a crise do seu ensino ja existia de longa data. Sendo, vejamos:
A geographia tem por objecto o estudo da terra como “habitat” do homem. Infelizmente ndo é sob
este ponto de vista que € estudado entre nds este ramo scientifico. Nas escolas do Brasil e de
outros paizes de nosso continente, a geographia € o estudo de uma das modalidades da imaginacao
humana, isto é, da sua faculdade de attribuir nomes, de chrismar areas geographicas. As
montanhas, os rios as regides naturaes ndo sao estudados em si, mas apenas como merecedores de
um esforco de nossa fantasia. Aqui, quem ndo sabe nomenclatura ndo sabe geographia, e deste
modo a poesia e a geographia sdo productos directos da imaginacdo, apesar de fazerem parte de
cadeiras diferentes. Uma geographia € tida por mais ou menos completa, segundo o numero de
paginas que conta e a extensdo das listas que a imaginag@o confia & memoria das victimas; o ideal

seria provavelmente um tratado volumoso, incluindo a lista telephonica. Entrariamos assim no
dominio pratico [sic]. (CARVALHO, 1925, p. 3-4).

Ainda que o foco no momento seja a importincia da Educacdo Geografica, as palavras de D.
Carvalho possibilitam uma leitura de importantes aspectos da histéria da disciplina escolar Geografia no
Brasil. Segundo ele, a0 mesmo tempo em que fica evidente a caréncia de uma proposicao de ensino que
fosse ttil aos alunos e ndo se restringisse a mera memorizagdo dos elementos da paisagem, a defasagem
entre o saber académico e aquilo que se ensinava nas aulas de Geografia era gritante. Quer dizer, D.
Carvalho recorria a ciéncia de referéncia para enformar um ensino de Geografia em novas bases. Como
ndo poderia deixar de ser, nesse contexto de reformulacdo da disciplina também foi considerada a
finalidade da Geografia Escolar. Seguindo particularmente as tendéncias em voga na Europa, D. Carvalho
julgava que a Geografia era uma disciplina patria por exceléncia. Em outras palavras, era-lhe confiada a
fun¢do de incutir nas novas geracdes a ideologia do nacionalismo patridtico. Ndo a toa, era nas aulas de
Geografia que se proporcionava a disseminacdo de imagens e simbolos que reforcavam tal ideologia. E o
caso da utilizacdo de mapas, sobretudo os do Brasil, fossem eles decalcados nos cadernos dos alunos,
fossem dependurados nas salas de aula. Sendo assim, contetidos, imagens e simbolos eram trabalhados de
forma a consolidar a ideia e o sentimento de uma patria una e indivisivel.

Faz-se necessario recordar que ao término do século XIX e principio do XX a populacdo brasileira
era relativamente pequena diante da imensiddo do territério nacional. Afora isso, uma parcela ndo
desprezivel dessa populagdo era constituida por africanos, afrodescendentes, indigenas, além,
evidentemente, da crescente presenca de imigrantes estrangeiros, notadamente os de origem europeia.
N3ao resta duvida de que esses habitantes ndo se sentiam brasileiros, tampouco comungavam dos mesmos
valores ou compartilhavam de um passado comum. Ao contrdrio, determinados grupos resistiram ao
processo de aculturagdo, haja vista as escolas localizadas nas col6nias alemas do Sul, onde as aulas eram
ministradas em alemao. Grupos como os dos nipdnicos adentravam o pais na certeza de que retornariam
ao seu pafs de origem, razdo pela qual se empenhavam em preservar sua cultura. Foi nesse contexto,

portanto, que o projeto nacional idealizado pela classe dominante, ai inclusa a constru¢do de uma
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comunidade imaginada, de acordo com Anderson (2008), foi posto em agdo valendo-se para tanto da
implantacdo de um sistema de ensino que cobrisse todo o territério nacional.

A atribuicdo do papel de difusora de valores patrios permaneceu colada a Geografia Escolar
durante um largo periodo de tempo. Em plena década de 1970, por exemplo, os manuais didaticos traziam
estampadas mensagens de forte cunho ideoldgico, como no caso das obras de Aroldo de Azevedo, um dos
primeiros professores de Geografia formado pela Universidade de Sdo Paulo (USP) e autor de dezenas de
obras didaticas. Em O Brasil e suas regioes, ¢ plenamente reconhecivel o projeto nacionalista se
perpetuando através da Escola, mais especificamente pelas aulas de Geografia:

Assim € O Brasil e suas regides, elaborado com carinho e dentro da fé inquebrantdvel que temos
nos destinos reservados ao nosso Pais. Que seja ttil a quantos o compulsarem. E que, através de

suas paginas, consiga transmitir 0 mesmo amor e a mesma confianga na Pétria que nos é comum —
una e indivisivel, grande poténcia do século XXI (AZEVEDO, 1972, Apresentacdo).

Fosse movido por interesses tais como os da aristocracia rural da Republica Velha ou os dos
idedlogos do regime militar de 1964, fosse por forcas democriticas e progressistas pré e pds-ditadura
militar, o desenho resultante dos programas escolares de Geografia manteve uma estrutura muito peculiar
e que pouco se alterou ao longo desse periodo. Melhor dizendo, a arquitetura curricular espelhava um
projeto, o projeto da classe dirigente. A selecdo e a organizacdo dos contetidos se davam de modo tal a
viabilizar a consecuc¢do dos 'destinos reservados ao nosso Pais”, como na declamac¢dao de Aroldo de
Azevedo. Assim como o projeto da classe dirigente se perpetuou, as questdes socioeconOmicas
mantiveram-se em um cendrio de tensdes e conflitos, ou seja, o ‘curriculo oculto’ das elites nacionais
também frutificou.

As graves distorcdes da distribuicdo da riqueza produzida, seja no campo ou na cidade,
configuraram uma espécie de pano de fundo na defini¢do das novas finalidades e objetivos do ensino da
Geografia a partir da década de 1980. Nesse contexto, a disciplina escolar passou a ser pensada e
colocada a servigo da superacdo do quadro de graves dificuldades a que a sociedade nacional encontrava-
se submetida. Assim, o movimento de renovacdo da ciéncia geogrifica no Brasil produzido em pleno
processo de luta pela redemocratizacdo da sociedade brasileira, em finais dos anos de 1970, teve
desdobramentos nos programas escolares de Geografia. Contudo, a caréncia em termos de viabilidade
metodoldgica, entre outros aspectos, resultou em avangos pouco expressivos. Isso ndo significa dizer que
os propositos de seu ensino ndo tenham resultado em quaisquer melhorias. Inversamente, muitas luzes
foram lancadas. Consequentemente, a Geografia Escolar foi atribuida uma outra finalidade, um outro
objetivo, que embora amplo e geral, pode ser tomado como algo ‘mais nobre, mais refinado’. Trata-se do
desenvolvimento do raciocinio geografico e da formacdo da consciéncia espacial, uma proposi¢do para
seu ensino tanto no Brasil como noutras partes do mundo (CAVALCANTI, 2002; LACOSTE, 1988;
MERRENE-SCHOUMAKER, 1999).
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Embora tal finalidade ainda enfrente alguns obstdculos para sua implantacdo no ambiente escolar,
haja vista as limitagdes impostas por sua reduzida viabilidade metodoldgica, mais especificamente pela
falta de clareza para o conjunto dos docentes da disciplina — afinal, o que sdo e como proceder de um
ponto de vista pedagdgico para que o raciocinio geografico e a consciéncia espacial se convertam em uma
pratica pedagdgica verdadeiramente geografica? —, € inegdvel o quanto significa em termos de avango. De
fato, proporcionar situagdes em que os educandos pensem o espago e tomem consciéncia da espacialidade
das coisas, representa um expressivo descolamento da ideia caricata de ‘disciplina da decoreba’, tdo
presente no imagindrio das pessoas comuns. Afinal, a Matemadtica Escolar parece desfrutar de um certo
status, dai auferir uma carga hordria na grade curricular maior, decorrente, ao que parece, das suas
finalidades de ensino, dentre as quais perseguir o desenvolvimento do raciocinio 16gico. E liquido e certo
que a histéria da Matemadtica enquanto conhecimento possui elementos ainda mais plausiveis acerca do
reconhecimento da disciplina, mas o simples fato de ndo permitir que sua finalidade estivesse restrita as
quatro operagdes e, destarte, que a memoriza¢do da tabuada fosse atribuida sua identidade, contribuiu
para tal.

Assim posto, € licito argumentar que, do mesmo modo que a formacdo de uma consciéncia
ambiental ou ecoldgica tem sido reclamada pela sociedade, justificando e legitimando a presenga de uma
educacdo ambiental no curriculo escolar, por que nao assumir a formac@o da consciéncia espacial dentro
dos propositos e finalidades da Educagao Geogréfica na escola? Por que a disciplina deve encampé-la?

Inicialmente, é de todo recomenddvel destacar que se trata de uma questdao ou dimensao especifica
do curriculo, conforme ja mencionado anteriormente. Isso posto, fica evidenciado tratar-se de um
movimento no sentido de manter a Geografia Escolar ‘viva’, assumindo um papel social apropriado ao
momento histdérico presente, além de significar que as novas tendéncias do pensamento geogrifico
também sdo uma referéncia para a elaboracdo dos objetivos e finalidades acima citados. Afora isso,
significa a abertura de um caminho para se evadir das justificativas ou amplas demais — conhecer o
mundo, formar cidaddos criticos e atuantes —, ou vagas e incompletas, que tdo somente fazem apequenar o
lugar da disciplina na escola e na sociedade. Mesmo porque nio sd@o poucos 0s que associam a disciplina
ao papel de tdo somente ensinar o aluno a se localizar, a usar mapas e a orientar-se.

O desenvolvimento do raciocinio geografico e a formacdo de uma consciéncia espacial dizem
respeito ao olhar geografico, a maneira particular de a Geografia ler o mundo, estudar a sociedade. Se de
fato a ciéncia geogrifica € uma ciéncia humana, compete-lhe compreender a dimensdo espacial da
sociedade (SANTOS, 1996). Nessa perspectiva, € deixada para trds a concepcdo perseguida por D.
Carvalho, a de um ramo cientifico que “tem por objeto o estudo da terra como ‘habitat’ do homem”. Por
outro lado, seria plausivel atribuir um objeto de estudo para a disciplina, isto €, “o estudo da organizagao

do espaco pela sociedade humana”, algo tdo em voga? Ou caberia a disciplina na escola um objeto de
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conhecimento, ou, nas palavras de Diamantino Pereira, um “instrumento concreto de conhecimento”?
(PEREIRA, 1996)?

Proporcionar um “letramento socioespacial” ou uma “alfabetizacdo geografica” que
instrumentalizasse os educandos de modo a situarem-se no mundo e nele melhor agirem parecem ser
finalidades significativas para o ensino da disciplina. Contudo, o processo de construgdo de propostas
curriculares de Geografia ocorrido nos ultimos 30 anos defrontou-se com desafios e dificuldades de ardua
superacdo. Mesmo porque o territério escolar encontra-se imerso em uma cultura especifica, a cultura
escolar. Nesse sentido, é importante destacar, a estrutura e a organizacdo administrativo-pedagdgica
presentes na atualidade foram gestadas no inicio do século XX, resultando na institucionaliza¢do de um
modelo escolar caracterizado pela “organizacdo de grupos homogéneos em classes graduadas, o ensino
simultaneo, a graduacao dos estudos e a organizacao rigida e controlada do tempo” (PERES, 2010, p .60).
Isso corresponde a dizer que a cultura escolar, isto €, “[...] toda a vida escolar, fatos e ideias, mentes e
corpos, objetos e condutas, modos de pensar, dizer e agir” (FRAGO, 1995 apud VIDAL, SCHWARTZ,
2010, p. 22) € construida e também reinventada.

No processo de construcdo e/ou reinvencdo da cultura escolar, os sujeitos que atuam mais
especificamente com uma priatica em sala de aula, os professores, € os sujeitos que lidam mais
diretamente com a gestdo pedagdgica e a organizacdo da escola, os gestores, desenvolvem estratégias de
acdo que se inserem em um contexto de negociagdo e conflito. Nesse contexto, € essencial salientar que a
dimensdo pratica da cultura escolar possui um componente necessdrio a compreensdo do ensino das
disciplinas escolares: o saber docente. Monteiro (2002, p. 137), expressando o pensamento de Tardif,
Lessard e Lahaye, sintetiza que “o saber docente [¢] heterogéneo e plural por ser constituido dos saberes
das disciplinas, dos saberes curriculares, dos saberes da formacdo profissional e dos saberes da
experiéncia”. Nessa perspectiva de valorizacdo, e ndo de desqualificacdo do saber docente, a autora
salienta ainda que a experiéncia ¢ “um conjunto de vivéncias significativas através das quais o sujeito
identifica, seleciona, destaca os conhecimentos necessdrios e vélidos para a atividade profissional e exclui
aqueles ndo validados pela sua propria acdo” (MONTEIRO, 2002, p. 138). E conclui: “a agdo docente ¢
um processo de construcio, € ndo de reproducdo de modelos prontos” (MONTEIRO, 2002, p. 140). Dai
ser na sala de aula, seu ponto de chegada, o local em que as reformas curriculares se efetivam ou nao. As
resisténcias oferecidas pelos professores diante das mudancas oriundas de instincias superiores, portanto,
tém que, necessariamente, ser estimadas. Isso posto, faz-se necessario rever como a disciplina escolar e a

disciplina universitaria se constituem.
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Constituindo-se em disciplina escolar e disciplina universitaria

De definicdo e de constitui¢cdo aparentemente banais, as disciplinas escolares quando remetidas
aos contextos histéricos que as originaram, adquirem uma dimensao, ou melhor, situam-se em um campo
especifico, que demanda a reinterpretacdo de sua natureza. A pesquisa histdrica refuta a ideia de que a
disciplina escolar enquanto conhecimento seja copia simplificada dos saberes produzidos pela pesquisa.
Assim, as disciplinas escolares “tém seu tempo de elaboracdo, de crescimento ou de declinio, em funcao
dos saberes disponiveis e das necessidades da sociedade” (BRUTER; LOCHER, 2011, p. 239). Dai que
precisar os primérdios daquilo que se possa supostamente julgar como pertinente ao ensino da Geografia
Escolar, seja no Brasil ou noutros paises, ndo pode ser tomado como tarefa facil. O mesmo se aplica a
disciplina universitdria, notadamente na Europa.

Tomando-se como referéncia a obra Uma historia social do conhecimento, de Peter Burke, na qual
o historiador social e cultural britanico examina como a classificagdo do conhecimento académico
adentrava a prética cotidiana das universidades europeias, os curriculos, as bibliotecas e as enciclopédias
sdo analisados como “uma espécie de tripé intelectual” (BURKE, 2003, p. 83), dentro do sistema de
conhecimento. Servindo-se das metéforas criadas no passado, representadas por meio de ilustracdes em
que a organizacdo do conhecimento aparece hierarquicamente distribuida, o autor reproduz em sua obra
os desenhos originais, formados por drvores e galhos, e assim os interpreta: “Pensar em termos de arvores
sugere uma distribui¢do entre o dominante e o subordinado, tronco e galhos [...] até as raizes e brotos,
flores e frutos” (BURKE, 2003, p. 83).

Segundo o historiador, a Geografia j4 constava na ordem das bibliotecas antigas, como na
bibliografia impressa de Conrad Gesner, de 1548, bem como nas enciclopédias chinesas das dinastias
Ming e Qing. Quanto as disciplinas dos curriculos das universidades, a Geografia tornou-se mais visivel
no século XVI: “A geografia, também conhecida como cosmografia, era outra disciplina que ganhava
proeminéncia na universidade no inicio do periodo moderno, assim como nos colégios jesuitas”
(BURKE, 2003, p. 94).

A essa altura, revela-se necessario retomar o didlogo entre as disciplinas escolares e universitdrias
em uma perspectiva histérica. Muito embora as concepcdes de escola e de universidade na
contemporaneidade em muito se difiram das do inicio do periodo moderno, importa salientar que se esta
diante de institui¢des historicamente construidas, ou seja, que atendem a interesses e necessidades
proprias de uma época. A esse respeito, Burke (2003, 82), uma vez mais empregando a metafora da
arvore, salienta que

A imagem da drvore ilustra um fendomeno central em histéria cultural, a naturalizacdo do
convencional, ou a apresentacdo da cultura como se fosse natureza, da inven¢do como se fosse

descoberta. Isso equivale a negar que os grupos sociais sejam responsdveis pelas classificagdes,
assim sustentando a reproducio cultural e resistindo a tentativas de inovagdes.
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Enquanto disciplina universitaria, a Geografia adquire progressivo relevo por conta da expansao
comercial desenvolvida a partir da Peninsula Ibérica, que contou, na sequéncia, com a participacdo de
outros atores internacionais. Nesse contexto, em que o marco temporal e espacial € representado pelo
periodo moderno na Europa Ocidental e, portanto, dele sdo excluidos os contextos mais remotos,
experienciados por gregos, romanos, drabes e chineses, observa-se certo vinculo entre a disciplina
universitdria e a escola, uma e outra estreitamente submetidas as altas esferas do poder. O que se ensinava
e para que se ensinava, portanto, diziam respeito a formacdo de uma elite dirigente, bem como ao
dominio e controle de novos espacos em um periodo de exploracdo e império. Assim colocada, a
expansdo do horizonte geogréafico proporcionou o amadurecimento de certos ramos do conhecimento,
criando as condi¢des histdricas para a conformacio, no caso, da Geografia Moderna. Contudo, ¢é
inevitdvel dizer que, no processo de constituicdo da Geografia enquanto disciplina universitdria, o
prestigio de outros campos e a seriedade com que certos conhecimentos foram produzidos pelos gregos e
romanos antigos contaram sobremaneira para seu ingresso na universidade. Como bem esclarece Burke
(2003, p. 95), “a Geografia era as vezes ensinada pelo professor de astronomia, sugerindo que o novo
tema entrou na universidade com mais facilidade porque vinha na esteira de uma disciplina estabelecida”.

Quanto ao ensino escolar, a Geografia ja guardava estreitas relacdes com o poder do Estado em
fins do século XVIII e no transcurso do XIX. Vale recordar que, na Franga, por exemplo, a queda da
Bastilha e a decorrente assumpcgdo dos principais ideais da Revolugdo Francesa, de liberdade, igualdade e
fraternidade, influenciaram sobremaneira a edificacdo de uma escola de fato publica e para todos. No
particular caso da Alemanha, a instrucao publica foi da maxima relevancia. Como se sabe, o processo de
unificacdo que resultou na Alemanha deu-se através do controle politico e econdomico exercido pela
Priissia na Confederagio Alemi. E interessante observar que “em 1763, Frederico II foi responsavel por
uma audaciosa inovagdo no absolutismo prussiano, com a instituicdo do ensino primdrio obrigatdrio para
toda a populacao masculina” (PEREIRA, 1999, p.4 1). Decorridos cerca de 100 anos, jia vigorava na
Alemanha um sistema escolar organizado e hierarquizado do Ensino Maternal ao Ensino Médio. Dentre
suas disciplinas, a Geografia adquiria um valor crescente. Conforme Pereira (1999), “a Geografia se fez
presente em todos os niveis e centros de ensino. Para ingressar nos centros de ensino médio, por exemplo,
eram realizados exames em que, juntamente com a zoologia, mineralogia, botanica, latim, matemadtica e
quimica, incluem-se no¢des de geografia fisica e politica” (PEREIRA, 1999, p. 42-43). Foi nesse
contexto, alids, que a Geografia universitaria se expandiu, tendo em vista as necessidades escolares: “Nao
é, pois, como se pode pensar, a partir da universidade que a geografia alcanca a rede escolar de ensino
elementar e secunddrio, mas, ao contrdrio, seu desenvolvimento nestes niveis precedeu o
desenvolvimento da geografia no ensino superior” (PEREIRA, 1999, p. 43). Segundo Goodson (1990), o

mesmo pode ser dito do seu ensino na Inglaterra.
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Quanto ao Brasil, é imprescindivel frisar que os primeiros cursos superiores de formacao de
professores de Geografia somente vieram a se concretizar na década de 1930, através da criagdo da USP,
em 1934, em Sao Paulo, e da Universidade do Distrito Federal, no Rio de Janeiro, em 1935. Todavia, é
mister reconhecer que, em periodo pretérito, a Sociedade de Geografia do Rio de Janeiro ndo apenas
ofertou um curso de formacdo de professores como organizou congressos nacionais de Geografia em que
havia espaco para a apresentacdo — diga-se de passagem, crescente — de trabalhos especificamente
produzidos por professores da disciplina (FERNANDES, 2002). E interessante apontar que as finalidades
e os propositos do ensino da disciplina no Brasil guardavam uma associacdo com as especificidades do
processo de formacao do Estado e da Nacao brasileiros. Nesse tocante, fizeram-se presentes intelectuais
que, a exemplo de Everardo Backheuser e Delgado de Carvalho, propuseram-se a colaborar para a sua
tomada de rumo aquela época, isto €, nas primeiras décadas do século XX (ANSELMO, 2002).
Consequentemente, a Geografia, seja aquela cultivada no meio escolar, seja aquela difundida no Ensino
Superior, colaborou sobremaneira para o processo de modernizagdo da sociedade brasileira. Muito
embora as escolas francesa e alemad em muito iluminaram a trajetdria da institucionaliza¢do da Geografia
no paifs, seu processo histérico de constru¢do € peculiar e na sua amdlgama podem ser identificados

componentes genuinamente brasileiros.

A disciplina escolar e a transposicao didatica

A presenca e a expansdo do ensino da Geografia nas escolas guardam estreita relacdo com o
propodsito de universalizacdo da educacdo, préprio da modernidade. Isso ndo significa, contudo, que seu
ensino ndo tenha ocorrido em periodos anteriores. Afinal, “as escolas, no sentido de institui¢des formais
nas quais se ensinam determinadas ideias e técnicas a criangas e adolescentes, existem na Europa
Ocidental desde os tempos dos gregos e dos romanos” (GRAVES, 1985, p. 49). Por certo que os
contetdos ou saberes daquela época que pudessem vir a ser classificados como ‘geograficos’ se davam
em quantidade varidvel e guardavam certa aproximacdo com uma ‘cosmografia’. Certamente que, diante
das finalidades de formacgdo de clérigos e funciondrios na Idade Média, por exemplo, as demandas por
estudos de Geografia eram reduzidas, mesmo porque as chamadas sete artes liberais predominaram
durante o medievo e influenciaram um largo periodo da histéria da educacdo ocidental. Trata-se “do
trivium, formado pela gramdtica, retorica e dialética, e o quadrivium, formado pela aritmética, geometria,
musica e astronomia” (GRAVES, 1985, p. 49).

No Brasil, a Geografia se faz presente no curriculo escolar desde longa data. Tomando-se como
referéncia o Imperial Collegio Pedro II, fundado em 1837, ja decorreram mais de 180 anos. Muito embora
essa instituicdo tenha sido inicialmente criada para o ensino secunddrio, € necessdrio salientar que existiam na

época as chamadas escolas isoladas, nas quais funcionavam os cursos de primeiras letras. Como se sabe,
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liquidado o sistema educacional jesuitico em 18 de junho de 1759, através de um alvard, tratou-se de
reorganizd-lo por meio de aulas e classes. Contudo, somente em 1772 uma ordem régia estabeleceu as aulas
de primeiras letras, que eram ministradas nas casas-grandes, em escolas e nas casas dos professores. A partir
de 1893 sdo regulamentados os grupos escolares, que, paulatinamente, ultrapassam a matricula das escolas
isoladas (CASTANHO, 2004; VIDAL, 2006). Qual Geografia se ensinava nesse remoto periodo? Os
professores contavam com alguma formacao?

A histéria da formagdo de professores no Brasil abarca um vasto periodo histérico e remonta aos
tempos da Colonia, quando a operacionalizacdo do ensino e a preparagdo do professor para o seu
exercicio ficavam por conta dos jesuitas. Em momento posterior a expulsdo da Companhia de Jesus
(1759), escolas confessionais vinculadas aos carmelitas, aos beneditinos e aos franciscanos contavam em
seus quadros com professores religiosos, e alguns professores leigos despreparados também fizeram parte
desse momento bastante desarticulado do ensino no Brasil. Em 1760, deu-se o primeiro concurso para
professores publicos, cujos candidatos solicitavam uma licenga para ensinar mediante alguns critérios.
Ap6s a Independéncia, observa-se uma maior preocupacao com a educacdo, mas nem por iSso com a
formacdo de professores, haja vista a ndo obrigatoriedade de formagdo escolar para professores
concursados (CASTANHO, 2004). Somente com a criagdo da primeira Escola Normal do Brasil, em
1835, em Niterdi, é que se abriu espago para que os interessados no exercicio do magistério se
habilitassem. Como j4 mencionado, a formacdo especifica em Geografia ganhou corpo em congressos
nacionais, como os organizados pela Sociedade de Geografia do Rio de Janeiro no inicio do século XX. A
partir da década de 1920, a formacao de professores em nivel superior dd seus primeiros passos, através
da criacdo do Curso Livre de Geografia Superior (1926), sob a batuta de Delgado de Carvalho e Everardo
Backheuser (ANSELMO, 2003).

E importante assinalar que, assim como ocorria no Brasil, em finais do século XIX havia paises como
os Estados Unidos, a Fran¢a e o Reino Unido em que também se verificava uma certa desvalorizacdo ou
abandono do ensino da Geografia nas escolas. Contudo, personalidades do meio académico, como Auguste
Himly e Vidal de La Blache (Franca), Halford John Mackinder (Reino Unido) e William Morris Davis
(Estados Unidos), foram decisivos em seus paises para a valorizacdo da Geografia no Ensino Superior, com
desdobramentos positivos nas escolas (GRAVES, 1985). Reconhece-se, com isso, que a0 mesmo tempo em
que a demanda por professores de Geografia para atuar na Educacdo Bésica foi determinante para a expansao
da ciéncia geografica nas universidades, a formacdo em nivel superior repercutiu positivamente no
desenvolvimento de programas escolares de Geografia e de priticas pedagdgicas mais valorizadas. Nao se
trata, nesse contexto, de qualificar a relacdo entre a Geografia Escolar e a Geografia Universitdria na

perspectiva ou em termos do modelo transpositivo. Mesmo porque a elaboracdo tedrica da transposi¢ao
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didética acontece em plena década de 1970, em um contexto histérico especifico e diante de demandas
proprias da época.

Para o pesquisador francés André Chervel, a disciplina escolar somente adquiriu seu sentido atual
a partir da segunda metade do século XIX, e a criacdo do termo deu-se em 1910 (CHERVEL, 1990).
Arduo defensor da ideia de que a disciplina escolar deve ser estudada historicamente, o autor sustenta que
ela deva ser situada, datada e conotada. Concebida e investigada nessa perspectiva, a disciplina escolar
deixa de circunscrever-se apenas ao dominio de um dado conhecimento, incorporando ao seu atual
sentido finalidades, contetdos, métodos e resultados. Assim entendida, a disciplina escolar € nao sé
resultante como também resulta em uma cultura escolar, portanto € detentora de uma autonomia relativa.
Isso significa reafirmar que possui objetivos proprios, os quais em indmeros casos ndao se coadunam com
os da ciéncia de referéncia, isto €, com os do conhecimento cientifico.

Por outro lado, a recente teorizacio acerca da relacdo entre o contetido disciplinar € o conhecimento de
referéncia, encabecada pelas didaticas especificas, atribui um valor expressivo a chamada transposi¢cao
didatica, o que demanda igualmente situd-la historicamente.

Segundo Belhoste (1995), as didéticas especificas, ao analisarem o processo que transforma um
saber dado em um saber transmissivel em ambiente escolar, valiam-se da no¢do de transposi¢cdo didatica,
introduzida em 1975 pelo socidlogo francés Michel Verret. Da mesma forma que a disciplina escolar
compde um campo de pesquisa, a saber, o da histdria das disciplinas escolares, Verret propds aplicar sua
teoria a histéria das disciplinas (BELHOSTE, 1995). Entre os exemplos histéricos de transposi¢ao
didética, o autor cita o “latim classico” transposto em “latim escolar” nos colégios do século XVII.

Transcorridos poucos anos, o matematico e didata da matemadtica, o franc€s Yves Chevallard,
retoma e sistematiza a ideia de transposi¢c@o diddtica. Muito embora a ideia que equivocadamente se faca
de transposicdo diddtica fique resumida a mera didatizacdo para o meio escolar dos conhecimentos
produzidos na Universidade, ndao pode ser desconsiderada a existéncia de sérias questdes no tocante a sua
teorizacdo, refor¢cando o cardter polémico do tema. Segundo Belhoste (1995, p. 3),

Chevallard emprestou a nocao com um objetivo preciso: construir (ou reparar) um modelo tedrico

que pudesse oferecer uma legitimidade cientifica a reflexdo didatica nos IRM (Institut de
Recherches sur I’Enseignement des Mathématiques) quando em pleno desenvolvimento.

Segundo o matemdtico, o processo de transposicdo diddtica corresponde a transformacdo do
objeto do saber (saber erudito) em saber a ensinar e deste em objeto de ensino (saber ensinado). Esse
modelo foi da mdxima importincia para o sucesso da reforma do ensino no contexto das matematicas
modernas na Franca da época. Mesmo porque o ensino da Matematica padecia de relevancia social.

Curiosamente, a Geografia passou por uma situagdo andloga de legitimac¢dao no Reino Unido,

quando do embate académico envolvendo, de um lado, os defensores da manuten¢do da Geografia
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Regional e, de outro, os partidarios da Nova Geografia, esta ultima pautada em mais dados quantitativos e
na constru¢do de modelos. Segundo o pesquisador britanico Ivor Goodson (1990, p. 23), “a Geografia
teve que renunciar para sempre as suas intengdes pedagogicas e utilitarias”. Ou seja, no Reino Unido dos
anos 1960, quando a Geografia Escolar passou por séria crise, o pensamento geografico foi colocado a
prova, demandando da Geografia Universitaria uma virada. Ocorre que a Escola foi levada de roldao
nesse embate: “O paradoxo supremo € que a crise na Geografia Escolar no final dos anos 60 levou nado a
uma mudanca que poderia ter envolvido mais alunos nas escolas, mas a mudangas na dire¢cdo oposta em
busca de aceitagdo académica total” (GOODSON, 1990, p. 243). Essa passagem repercutiu sobremaneira
na Escola, ou melhor, os esforcos empreendidos para tornar-se uma disciplina académica implicaram na
substituicdo das tendéncias pedagdgicas ou utilitdrias da disciplina escolar em prol de um rigor
académico. Nesse sentido, em que medida o movimento de renovacdo da Geografia no Brasil, cujo marco
€ o Encontro Nacional de Gedgrafos (ENG) de 1978, ocorrido em Fortaleza, pode ou ndo ser empregado

para ilustrar a penetracdo da chamada Geografia Critica no ambiente escolar?

Colocando a prova o modelo transpositivo na Geografia

Por detrdas da questdo “a quem cabe decidir o que se deve ensinar nas escolas?”, o modelo
transpositivo recebeu um viés avaliativo desenvolvido por Circe Maria Fernandes Bittencourt,
pesquisadora de Historia dos Curriculos e Histdria das Disciplinas Escolares, e por Francisco Rodriguez
Lestegds, pesquisador da Universidade de Santiago de Compostela. Suas perspectivas sugerem que uma
primeira e necessdria observacao deva ser direcionada para os atuais curriculos dos cursos de formacao de
professores de Geografia. Existe, de fato, uma mdutua correspondéncia entre as disciplinas ofertadas na
Universidade e as demandas escolares? Melhor dizendo, existe viabilidade metodoldgica para as novas
temdticas incorporadas pela Geografia Renovada ou Pds-Moderna? Quer parecer que ai reside uma
importante fonte das dificuldades enfrentadas por educandos e educadores ao lidarem com temas
geogréficos da contemporaneidade, a exemplo das migracdes e dos movimentos transfronteiricos, das
novas territorialidades urbanas, dos territorios emocionais, das paisagens das sensacdes e dos sentidos.
Persiste uma forte auséncia de sincronia entre ensino escolar e pesquisa académica, de modo tal que a
renovacdo epistemoldgica da ciéncia geografica parece distanciar-se cada vez mais de sua efetiva
incorporagdo pelas e nas praticas pedagogicas (FILIZOLA, 2013). A titulo de ilustracio, o depoimento
extraido de um relatério de pratica de docéncia em Geografia realizado por um académico da
Universidade Federal do Parand (UFPR) € bastante conclusivo a esse respeito:

Também me deparei com um problema que todo professor tem: a transposicao didatica. Tudo que

aprendi ao longo do curso me deu fundamento para explicar os contetidos com credibilidade,
porém adaptar o conhecimento académico para a linguagem escolar é desafiador, devemos nos
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enquadrar naquilo que é esperado pela equipe pedagégica da escola. (Licenciando do Curso de
Geografia da UFPR, 2017) .

Segundo Bittencourt (2004), existem basicamente duas concepgdes de disciplina escolar, e elas
conflitam entre si. A primeira delas considera a disciplina escolar como uma transposi¢dao diddtica das
chamadas ciéncias eruditas de referéncia, ou seja, a disciplina escolar € concebida tdo somente como uma
adaptacdo dos saberes produzidos pela academia ao ambiente escolar. Consequentemente, fica
estabelecida uma hierarquia em que a escola é uma reprodutora do conhecimento produzido pela
Universidade, configurando-se a disciplina escolar numa relagdo de subordinacdo. Ademais, ao professor
cabe o papel de tdo somente transmitir os conteidos escolares segundo os encaminhamentos
metodoldgicos desenvolvidos por outrem. Com isso, sua posicdo no dominio das relacdes que se
desenvolvem no interior da escola fica marcada pela passividade, quando bem se sabe que o saber
docente se insere em um contexto de produgdo, e ndo de reproducdo de saberes. Quanto a segunda, a
disciplina escolar € considerada como um campo de conhecimento autbnomo, como entidade especifica.
Em sua defesa, a historiadora se fundamenta no pensamento do britanico Ivor Goodson e do francés
André Chervel. Ambos consideram que a formagao desse conhecimento se dd por meio de outros saberes
que ndo somente o cientifico. Isso significa dizer que as diferencas entre o conhecimento cientifico e o
saber escolar sdo ainda mais expressivas, além de apontar a enorme complexidade existente nas relacdes
entre ambas as disciplinas, a académica e a escolar. Considerando-se que nessa concepgao as disciplinas
escolares sdo definidas historicamente, e as escolas tomadas em contextos que consideram o papel por
elas exercido em cada momento histérico, entdo a escola passa a ser concebida como lugar de producio
de conhecimentos. Consequentemente, o entendimento das disciplinas escolares ndo pode se dar
descolado do conceito de cultura escolar.

Numa perspectiva semelhante, Lestegds (2012, p. 2) recusa “uma didatica da geografia concebida
como uma transformagdo ou transposi¢do do saber cientifico até sua conversao em saber escolar”.
Debrugando-se sobre a problemadtica da constru¢do do conhecimento geogréfico escolar desde longa data,
Lestegds desenvolveu uma densa discussdo, na qual critica o modelo da transposi¢do didatica de
Chevallard valendo-se do confronto entre a Geografia Escolar e a Geografia Académica. Tomando como
referéncia o cardter multiparadigmético da ciéncia geografica, o autor alerta para o fato de que Chevallard
“tinha desenvolvido o modelo da transposi¢do didatica a propdsito do ensino da mateméatica, mas a
geografia escolar constitui uma disciplina muito diferente, cujas relagdes com sua ciéncia referente sdo
bem mais complexas” (LESTEGAS, 2012, p. 17). Ou seja, existe uma pluralidade de tendéncias no
ambito da Geografia académica que inviabilizaria sua transposi¢cdo nos moldes propostos por Chevallard.

O que se observa nos livros didaticos, ironiza o pesquisador espanhol, ¢ uma “confusdo paradigmatica”.
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Basta um olhar atento, por exemplo, sobre os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Geografia e
fica evidente a auséncia de um referente cientifico que seja consensual.

Referenciando-se em Dominique Julid, André Chervel e notadamente em Francois Audigier,
pensadores que possuem em comum uma abordagem histérica em suas investigacdes acerca das
disciplinas e dos saberes escolares, Lestegds revela que o conhecimento geogréfico escolar procede de
variadas fontes, ai incluidas as diversas Geografias cientificas. Ocorre que muitos dos documentos
utilizados na constru¢do do livro didatico de Geografia, se confrontados com a ciéncia de referéncia,
“careceriam de legitimidade cientifica se nos ativéssemos as exigéncias do modelo transpositivo
[tornando] dificil sustentar um modelo explicativo de ‘aplicacdo descendente’” (LESTEGAS, 2012, p.
18). Ao seu rol de argumentos, Lestegds incorpora aquilo que ja foi exposto em relagdo ao pensamento de
A. Chervel, a respeito da ideia de o conhecimento escolar ser concebido como uma produgdo cultural
especifica. Sendo assim, “sua finalidade essencial € proporcionar aos meninos € jovens a ‘cultura escolar’,
da qual se serve a escola para cumprir a missdo que a sociedade lhe confiou [...], no caso da geografia,
contribuir para a construcdo de uma identidade coletiva e ao desenvolvimento da consciéncia nacional”
(LESTEGAS, 2012, p. 18). Em sintese, o pensamento do pesquisador espanhol expressa que “o
conhecimento geografico cientifico e o conhecimento geogréfico escolar apresentam uma defasagem
cronolégica; tém diferentes condi¢des de producgdo; diferem na organizacdo do texto que os contém;
respondem a finalidades diferentes” (LESTEGAS, 2012, p. 11-16).

Tanto Lestegds como Bittencourt convergem quanto a existéncia de relagdes entre o conhecimento
cientifico e o conhecimento escolar, mas ambos os autores insistem que seu entendimento deve
contemplar a complexidade e a dindmica de tais relacdes. Nessa perspectiva, o pensamento do historiador
Fernando de Araujo Penna pode ser apontado como uma interessante contribui¢ao para o entendimento da
temdtica em relacdo ao ensino da Histéria, ao empreender uma combinagdo tedrica envolvendo a teoria da
Historia e as teorizagdes didaticas e curriculares. Para tanto, o autor recorre a Ricoeur e Certeau para
tratar da producdo do conhecimento historico, e a Chevallard para abordar a relacdo de uma didatica geral
com a Epistemologia, e dai ir “em busca de uma nova perspectiva epistemoldgica que possibilitasse
problematizar o saber histérico sobre outras bases” (PENNA, 2014, p. 50). Sua construcdo tedrica,
portanto, ganha relevancia menos pelo modelo transpositivo ¢ mais pelo que “Chevallard chamou de
problemadtica da utilizagdo ou, para ampliar o escopo do problema, fun¢do social do saber” (PENNA,
2014, p. 51). Portanto, a aproximacgdo entre a Escola e a Universidade, entre a disciplina escolar e a
disciplina universitdria deve ser cercada de cuidados, tendo em vista escapar das relacdes tiranas e
verticalizadas que tdo somente agravam a crise do ensino escolar. Nesse aspecto, o historiador ilumina a
problematica ao afirmar que “a Historia ndo pode renunciar a dizer algo sobre os problemas

contemporaneos e produzir um saber que seja significativo para a sociedade e possa ser ensinado na
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escola” (PENNA, 2014, p. 51). Esse ‘recado’, evidentemente, presta-se a todos os demais cursos de
Licenciatura. Sendo assim, o que a ciéncia geografica tem a dizer acerca de sua fun¢do social e daquilo

que pode ser transmitido no ensino escolar?

Em direcao a uma Geografia da Educacao?

Como pode ser classificada a relacdo entre a ciéncia geografica e a disciplina escolar geografica?
Sao trés as tendéncias, o que expde, em larga medida, quao conflituosa € a relacdo. Além disso, reforca a
ideia de que ndo hd um consenso acerca da questdo, com significativas implicacdes na formacgao inicial
dos professores da érea.

Uma primeira tendéncia € a de conceber que existe uma correspondéncia direta, na qual a
disciplina escolar € tida como cdpia da ciéncia de referéncia. Uma segunda tendéncia reconhece uma
visdo dicotomizada, ou seja, uma cis@o ou separagdo entre ambas. E uma terceira tendéncia expressa uma
visdo de aproximacgdo, admitindo uma relativa correspondéncia entre as duas. Quer parecer que esta
ultima seja merecedora de crédito e possa até mesmo prestar-se as ‘consideragdes finais’ do presente texto
como um todo.

Convém esclarecer de inicio que ndo se trata de eleger uma posi¢do conciliatéria a respeito da
relacdo Universidade-Escola. Mesmo porque o saber escolar di-se na relagdo com outros saberes: de um
lado, aqueles dos quais procura se aproximar e, de outro, dos quais ele parte (SAVIANI, 2003). Isto €, o
saber escolar com o qual a Geografia compde suas finalidades ndo se constrdi tdo somente a partir da
ciéncia geografica. Quer dizer, ndo se trata de atribuir um peso excessivo a conversio do saber cientifico
(erudito) em saber escolar (de ensino), mas sobretudo direcionar a reflexdo para a questdo que foi logo
acima colocada: o que a ciéncia geogréfica tem produzido que possa ser transmitido nas salas de aula?

Quer parecer que as pesquisas desenvolvidas no ambito dos Programas de Pds-Graduagdo em
Geografia e em Educagdo sdo uma referéncia fundamental. Contudo, ainda é escasso o nimero de linhas
de pesquisa especificamente voltadas para o ensino da Geografia. E do conhecimento que inimeros
trabalhos investigativos envolvendo problemadticas proprias da disciplina escolar acontecem no seio de
linhas que ndo necessariamente voltem-se exclusivamente para esse fim. Quantas linhas de pesquisa em
ensino de Geografia existem no pais? Considerando-se que no estado do Parand existe apenas e tdo
somente uma, pode-se lancar um olhar pessimista para o restante do territério nacional. E nesse contexto
e com o intuito de qualificar ainda mais as pesquisas em ensino que se poderia investir mais
acentuadamente na edificacdo de uma Geografia da Educacdo nos Programas de Pds-Graduacgao e, por
que ndo, nos cursos de graduacdo em Geografia.

Resumidamente, a Geografia da Educacdo pode ser definida como um subcampo voltado para o

ensino e a pesquisa, ambos focados em propdsitos educacionais, além de teoria em Geografia, abarcando
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desde a Educacio Infantil até a Pés-Graduacdo, em contextos formais e informais (SOLEM, 2006). A
escola € um territério especifico. Suas fronteiras, sejam elas fisicas ou emocionais, delimitam um espago
culturalmente marcado, grafado. Transpd-las representa adentrar um universo novo, no qual o jovem e a
crianca dao prosseguimento ao seu aprendizado. Ocorre que, se de um lado as fronteiras sdo passagem,
encontro de culturas, de saberes e de discursos, de outro também atuam como barreiras que restringem ou
enformam a entrada desses atores no espago escolar, simbolicamente falando. Ademais, o espago escolar
¢ um espaco emocionalizado, portanto dotado de uma carga simbdlica que repercute, igualmente, na
maneira com que os jovens e as criancas adentram e circulam nesse universo. Isso significa dizer, ainda,
que categorias analiticas comumente associadas a ciéncia geografica, como a paisagem, o lugar, o
territério, a fronteira, podem se prestar para balizar os propdsitos investigativos € promover o
estabelecimento de interfaces entre a Geografia da Educacdo e, por exemplo, a Geografia Cultural.

Existem espacos dificeis de pensar e de descrever. A escola é um deles, ji4 nos ensinou Bourdieu
(2008). Sua opacidade € tanto maior quanto menor a eficiéncia do meio empregado para conhecé-la ou
compreendé-la. Mesmo porque esses espagos meio que se esquivam do observador, como que se se negassem
a ser interpretados, recusando-se a serem captados em um dado instante. A semelhanga das imagens criadas
em um caleidoscdpio, a escola, se tomada numa unica visada, tdo somente na sua aparéncia, nao pode ser
apreendida na sua totalidade. Toma-la na superficialidade certamente nao nos conduzird a um horizonte
suficientemente aberto, capaz de nos levar, “nds, observadores externos”, a perceber os sentidos que os atores
sociais que nela circulam atribuem ao espaco. Assim, pode a Geografia da Educac@o contribuir para uma
leitura mais profunda e densa do espaco escolar e das questdes a ele vinculadas? De quais metodologias
proprias da pesquisa educacional langar mao?

Uma Geografia de fato Escolar possui certa autonomia diante da ciéncia de referéncia. O saber escolar,
em sua relacdo com outros saberes e conhecimentos, contempla os mitos, os principios religiosos, a crenga no
sobrenatural. Evidentemente que tais formas de conhecimento conflitam com outras mais elaboradas. Mas é
do conflito que surge o novo. E esse o fato que permite aos educandos se apropriarem de um saber novo
porque reelaborado. Portanto, a relagdo entre a disciplina escolar e a disciplina académica pode ser reorientada
tendo-se em conta que os jovens educandos, verdadeiros destinatdrios e usudrios dos contetidos escolares,
merecem experienciar diferentes e multiplas abordagens. Talvez suas percepg¢des possam servir para que
novos programas escolares sejam esbogados. A realidade das ruas do nosso pais, no momento presente, parece
sinalizar muitas coisas. Nao seria o caso de criar situagdes que possam dar mais voz aos educandos? Nessa
perspectiva, as multiplas Geografias podem proporcionar um ‘automapeamento’ capaz de inspirar curriculos

ou programas em que alunos e professores sejam seus maiores protagonistas.
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