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Resumo

Este trabalho teve como objetivo analisar as possibilidades de que professores construam conhecimentos
sobre praticas de ensino e representacoes de alunos com deficiéncia por meio de agdes colaborativas.
Trata-se de uma pesquisa qualitativa que ocorreu mediante encontros realizados entre a pesquisadora
e uma professora de uma sala de aula de 1° ano do ensino fundamental de uma escola municipal do
interior paulista. Todos os encontros foram audiogravados e/ou registrados em diario de campo. As reuni-
oes se configuraram como um momento em que foi possivel a discussao sobre o aluno com deficiéncia
e seus modos de participacao, bem como sobre as possibilidades de praticas pedagogicas. O trabalho
colaborativo apresenta-se como um espaco para que o docente possa refletir sobre sua pratica, encontrar
caminhos para transforma-la e tornar-se mais seguro em sua agao educativa.
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Abstract

This work aimed to analyse the possibilities for teachers building up knowledge on teaching practices
and representations of students with deficiencies through collaborative actions. It consists in a qualita-
tive research which was done based on meetings between the researcher and a teacher of a 1! grade
(primary school) classroom from a municipal school in the countryside of the state of Sdo Paulo. All the
meetings were recorded and/or registered in a field diary. The meetings consisted in moments in which
it was possible to discuss about the student with deficiencies and his modes of participation, as well as
about the possibilities of pedagogical practices. The collaborative work provides space for the teacher to
reflect on his/her practice, find ways to change it, and get more confident about his/her educational action.
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Introducao

Estudos sobre a tematica da educa-
¢ao inclusiva tém procurado mostrar os en-
traves e possibilidades para que a inclusao
escolar aconte¢a de forma a possibilitar
aos alunos com deficiéncias o acesso ao
conhecimento escolar (GOES, 2004; FER-
REIRA, 2006; FREITAS; MONTEIRO, 2010).
A esse respeito, uma das questoes que
surge como central refere-se a formacao
do professor e ao seu preparo para lidar
com esses alunos (FERREIRA, 2006; JESUS,
2006; JESUS, 2009; LUNARDI-LAZZARIN;
MACHADO, 2009).

Ferreira e Ferreira (2004) mostram
a complexidade do processo de inclusao
escolar em alunos com necessidades
educacionais especiais e destacam que
a politica de educagao inclusiva no Brasil
insere-se em um modelo neoliberal de re-
lagao entre Estado e sociedade, no qual se
age para que a educagao basica seja uni-
versalizada apenas para dar sustentagao
ao modelo da livre iniciativa e as relacoes
de competitividade. Argumentam que, de
modo geral, ha um certo nivel de compro-
misso com as pessoas com deficiéncia;
em outros momentos, parece prevalecer a
questao quantitativa de atendimento mais
compativel com uma politica de resultados
para justificar compromissos governamen-
tais que apontam mais para a necessidade
de se melhorar os indicadores nacionais
de educagao basica, priorizando aspectos
quantitativos de acesso.

Os autores apontam como desafio
presente na area da educacgao especial a
busca por possibilidades de praticas de

superagdo dos processos estigmatizantes
no interior da escola. Enfatizam que as
agoes que busquem materializar a inclu-
sao escolar devem estar atentas as estra-
tégias que possam ressignificar as pessoas
com deficiéncia, isto é, envolve mudancas
de concepgoes sobre o ensino, a aprendi-
zagem e o desenvolvimento humano.
Procurando apontar caminhos para
a solugao dos problemas, Ferreira (2006)
destaca o trabalho académico desenvolvi-
do por ela, a partir de uma relagao colabo-
rativa com a Secretaria Municipal de Edu-
cacao de Piracicaba, SP. A autora ressalta
que a escola precisa funcionar com uma
estrutura mais flexivel, que considere as
necessidades especificas de cada aluno e
que, para isto, se faz necessario ‘viabilizar
estratégias de ensino e avaliagao partindo
da premissa de que nao € necessario que
todos os alunos tenham as mesmas metas
educacionais quando aprendem juntos’ (p.
144). Todavia pondera que metas educa-
cionais diferenciadas nao estao presentes
na tradicao pedagogica dos professores.
Refere-se ainda a necessidade de um tra-
balho em sala de aula mais coletivo, que
garanta a expressao de cada singularidade
num processo de acompanhamento/orien-
tacao, que possibilite a constituicao do
sujeito, sem as marcas das desvantagens
que tém sido impostas aqueles que sao
acentuadamente diferentes, e a compreen-
sao de que o desenvolvimento vincula-se
as condigoes concretas do grupo social em
que o sujeito esta inserido. Dai a impor-
tancia de a equipe escolar estar atenta ao
desenvolvimento de dinamicas relacionais
entre professores, familias e alunos que
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propiciem o surgimento de vivéncias e
conteudos significativos.

As pesquisas de Ferreira (2006)
evidenciam um despreparo dos professo-
res do ensino comum para lidarem com
criangas que apresentam deficiéncias, ou
mesmo para aquelas que trazem em sua
historia marcas de um fracasso escolar, e
mostram que os professores especializa-
dos tém pouca formagao que os habilite
a contribuir com o trabalho pedagogico
desenvolvido no ensino comum, uma vez
que possuem uma formagao com foco
nas intervengdes que visam a minimizar
0s impactos gerados no desenvolvimento
pelas especificidades de cada uma das
deficiéncias, sejam elas sensoriais, motoras
ou mentais.

A autora ressalta que, a partir de
uma metodologia colaborativa, os estudos
devem considerar a atividade docente
como uma unidade de analise e criar
condigdes para que, com a participagao
dos professores, sejam evidenciados seus
modos de organizagao e desenvolvimento
da atividade pedagogica.

Jesus (2006, 2009) orienta seus tra-
balhos na perspectiva de estabelecer acoes
colaborativas entre universidade e as redes
de ensino. Para a autora, uma escola inclu-
siva so existira a partir de um “constante e
longo processo de reflexao-agao-critica dos
profissionais que fazem o ato educativo
acontecer” (JESUS, 2006, p. 206).

Jesus (2009) realizou encontros
entre os pesquisadores vinculados a
universidade federal do Espirito Santo e
gestores e docentes da rede publica de
ensino vinculados a escola comum e

aos servigos de apoio especializados do
municipio. Os encontros foram divididos
em momentos de estudo, com discussao
de questoes tedricas e, em momentos de
intervencao, com reflexdao acerca do vivido.
Dentre as tematicas, destacaram-se as
praticas pedagodgicas e organizativas no
cotidiano da escola. A autora mostra como
a reflexao no grupo e a possibilidade de
formacao continuada tornam os docentes
mais seguros no que se refere as agdes no
processo de ensinar.

E notado o esforco que muitos
pesquisadores vém realizando no sentido
de suscitar pontos de reflexao para redi-
mensionar a inclusao escolar que esta
em curso. Com o intuito de contribuir com
essas reflexoes, este trabalho foi desenvol-
vido tendo como objetivo analisar as pos-
sibilidades de que professores construam
conhecimentos sobre praticas de ensino e
representacoes de alunos com deficiéncia
por meio de agoes colaborativas.

Caminhos Metodologicos

Este trabalho € parte de um estudo
cujo objetivo foi a busca dos indicios das
possibilidades de aprendizagem de um
aluno com uma ma formacao do desenvol-
vimento cortical, com agnosia verbal auditi-
va e apraxia fonoarticulatéria?, matriculado
no primeiro ano do ensino fundamental

2 A agnosia verbal auditiva refere-se a uma falha
para reconhecer estimulos linguisticos, sem que a
audicao esteja prejudicada e a apraxia fonoarticu-
latéria € uma desordem na programacao motora
da fala (MURDOCH, 1997)
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de uma escola publica, pertentence a um
municipio do interior paulista. Entre os
meses de novembro de 2009 e dezembro
de 2010, considerando-se o periodo letivo,
foram realizadas filmagens semanais das
interacoes entre o aluno Gil? professora
Lourdes e pares, e, paralelamente as
observacoes em sala de aula, ocorreram
encontros quinzenais com a professora,
com o intuito de assistir com ela as filma-
gens e, a partir dai, refletir sobre o visto e
construir conhecimentos sobre o aluno
e suas possibilidades de aprendizagem.
Além dos encontros com a professora, a
pesquisadora participou em quatro reu-
nioes de Horario de Trabalho Pedagdgico
Coletivo (HTPC). Todos os encontros e reu-
nioes de HTPC foram audiogravados e/ou
registrados em diario de campo.

Jobim e Souza (2003) afirma que a
videogravagao nao se caracteriza somente
como uma rica fonte de coleta de dados,
mas como a condi¢ao na qual os sujeitos
poderao ter possibilidades efetivas de cons-
truir conhecimentos sobre suas praticas
sociais e representagoes.

Lourdes, a professora, possui forma-
¢ao em magistério e cursa o primeiro ano
do Curso de Pedagogia em uma universi-
dade privada. E professora da rede escolar
municipal desde 2001.

Com o intuito de analisar as pos-
sibilidades efetivas de que a professora
construa conhecimentos sobre suas
praticas de ensino e sobre modos de

3 0s nomes dos sujeitos sao ficticios para preservar
a identidade dos mesmos.

compreender o aluno com necessidades
educacionais especiais, neste texto sao
analisados alguns dados referentes aos
encontros com a professora e as reunioes
de HTPC. Os dados foram organizados em
unidades tematicas, a saber: momentos
para discussao do aluno com necessidades
educacionais especiais; sobre 0 papel da
familia e da medicacao e reflexdes sobre
possibilidades de aprendizagem.

Resultados e Discussoes

Momentos para discussao do aluno com
necessidades educacionais especiais

No dia 17 de junho apenas as
professoras do primeiro ano participam
da reunido de HIPC. A coordenadora
pedagogica estd com um livro ‘Ler e Es-
crever — Coletanea de Atividades 1° ano”.
E um manual elaborado pela secretaria
de Educagao do Estado de Sao Paulo”. A
coordenadora confere com as professoras
quais atividades elas ja realizaram e quais
ainda faltam realizar. Lourdes e as demais
professoras anotam quais atividades elas
precisam realizar com os alunos. Lourdes
comenta que Gil havia faltado em todos
os dias da semana anterior e que a mae
nao justificou a auséncia. Aproveita para
mostrar uma atividade que havia feito com
a turma referente a montagem da letra da
musica ‘Sapo Cururu’”. Lourdes explica: ‘Em
um primeiro momento, entrequei tiras de
papel com partes da letra da musica aos
alunos, que, em dupla, deveriam ler as
tiras e montar a musica; na sequnda parte
da atividade, cada aluno deveria escrever
a letra da musica, sem copiar. Durante a
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leitura e montagem da letra, Gil estava com
um aluno, que realizou a atividade por ele.
Na segunda parte da tarefa, Gil escreveu
letras aleatoriamente, sem significados”.
Lourdes estd com necessidade de colocar
o problema para discussdo; entretanto a
coordenadora pedagogica solicita as pro-
fessoras que retornem ao tema do plane-
jamento e ndo abre espaco para discutir o
caso de Gil. Continuam a comentar sobre
as atividades do livro ‘Ler e Escrever’.

As reunioes de HIPC sao bastante
organizadas e planejadas previamente
pela coordenadora pedagodgica e pela
diretora. Na pauta ha questoes sobre a
organizacao da rotina escolar e de ativi-
dades programadas. Durante as reunioes,
discute-se sobre praticas pedagdgicas, tais
como, a pratica da leitura em sala de aula
e critérios de selecao do livro infantil.

O referido horario ¢ um momento
especial para as professoras e para as
gestoras da escola, nota-se participacao
e interesse. Todavia nao ha espaco para
a discussao de um aluno ou de uma difi-
culdade especifica. H4 uma preocupacao
com a forma como as atividades devem ser
propostas. Por exemplo, sobre a atividade
de leitura de historia, a coordenadora peda-
gogica explica “as professoras devem ler a
histéria para os alunos, estes devemn estar
sentados em circulo, preferencialmente no
chao, para caracterizar o momento praze-
roso da histoéria. Apos a leitura, a professora
deve retomar a historia oralmente com
os alunos, ai faz a reescrita — professora
escreve na lousa o que os alunos vao re-
latando, em sequida, todos fazem a leitura
oral da reescrita [..]"

Ferreira e Ferreira (2004) destacam
que a escola ainda se orienta pela otica
da homogeneidade entre pessoas, nao
estando preparada para lidar com as par-
ticularidades de cada aluno. A professora
Lourdes tenta usar o momento da reuniao
pedagogica para colocar em discussao
suas dificuldades com o aluno Gil, mas ela
nao encontra incentivo, pois € preciso que
retornem ao tema do planejamento. Nao
ha espaco para a discussao do aluno que
apresenta um padrao de desenvolvimento
considerado atipico. Um dos eixos orienta-
dores da Lei de Diretrizes e Bases (BRASIL,
1996) refere-se a flexibilidade. Ferreira e
Ferreira (2004) salientam que

[.] ela enfatiza a perspectiva de se
romper com a cultura do atrelamen-
to das escolas a modelos, isto é, as
unidades escolares devem deixar de
ser padronizadas dentro dos sistemas
de ensino a que pertencem [.] e
que passem a se guiar por projetos
pedagogicos proprios. (FERREIRA;
FERREIRA, 2004, p. 32).

Para que isto ocorra, as escolas preci-
sam considerar as necessidades especificas
de cada aluno. Contudo, como argumentou
Ferreira (2006), na tradicao pedagdgica dos
docentes ndo se valoriza o trabalho com
metas educacionais diferenciadas.

A professora Lourdes, assim como
a maioria dos professores que recebe um
aluno com alguma necessidade especial,
nao se sente preparada nem foi capa-
citada para lidar com esse aluno. Desse
modo, ela procura aproveitar a presenca da
pesquisadora durante a reuniao de HIPC
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para discutir sobre o aluno Gil. Isto revela
que a professora precisa de apoio e quer
ser ajudada; a escola também quer ajuda,
tanto que a dire¢ao “abriu as portas” da
escola para a realiza¢ao da pesquisa.

Sobre o papel da familia e da
medicacao

01.06.2010

[.] Ela (a professora) acha que a mae de
Gil poderia se preocupar mais com o filho.
Que ela so o deixa na frente da televisao.
Queixa-se da mae, diz que ela é muito
ausente. Lourdes me diz ‘independente do
diagnostico, vai ser dificil, precisa chamar a
mae pra conversar’. Digo que compreendo
suas preocupagoes. Também acho que a
familia é importante, mas é preciso cuidado
para ndo confundir: hd o papel da escola
e o papel da familia. Um nao pode fazer o
que € do outro. Ela argumenta que acha
que Gil estd muito largado neste ano e que
vai chamar a mae para conversar.

26.08.2010

Profa.: Ontem a mae me procurou e me
perguntou como que eu achava que ele
estava, eu falei ‘olha ele td mais cansado,
nao td fazendo nada, essa semana ele nao
quis fazer nada’.

Pesq.: Diferente daquela outra, eu vim na
terca, vocé me contou que na segunda ele
tinha lido algumas coisas.

Profa.: £, s6 que ai na sequnda e na
terca, a mae tava dando um comprimido
inteiro e ela falou pra mim que ele estava
muito ativo, muito agitado, ela comegou a
dar metade pra ele, e ai agora ela achou

que ele td muito sonolento, que ele td
teimoso, eu falej, é realmente’, que na
classe ele nem as coisas que ele adora ele
ta fazendo, tudo que eu dou pra ele, que
eu solicito que ele faca, ele poe embaixo
da carteira e deita, ai eu pergunto ‘td com
sono Gil’ ele 10, ‘vai lavar o rosto entdo’,
ai ele vem, lava o rosto e volta e encosta a
cabe¢a na mesa, ai eu falei pra ela ‘olha,
realmente ele t@ muito sonolento, muito
cansado, ele ndo quer fazer nada, nem
as coisas que ele gostava de fazer,[.] ela
até falou ‘¢ acho que nao td dando certo
este remédio, eu vou experimentar mais
esta semana dar metade, depois eu volto
com um inteiro, entdo a mae td meio que
bagun¢ando na medicagao.

Pesq.: Ndo pode, medicagdo ndao pode
vocé ficar mudando, hoje eu dou meio,
vocé tem que sequir o que o médico dis-
se prd fazer e se ela sentir que nao estd
sendo bom pra ele, antes dela mudar, ela
tem que conversar com o médico, porque
em geral o que acontece € isso mesmo,
na hora em que vocé dd o medicamento,
na hora em que vocé trabalha mais com
a crian¢a e ela comeca a ser mais ativa e
tal como ela antes era uma crian¢a muito
quieta, crian¢a quieta da menos trabalho.

Profa.: £ isso que eu imaginei também.

Pesq.: O que acaba acontecendo? Entao
a gente fala 'ta agitado, mas, as vezes, so
estd tendo a possibilidade de se manifestar,
de atuar mais do que antes.

Profa.: £ 0 que eu falei mas ela falou ‘nao,
mas é que ele tava muito agitado, agres-
sivo com o mais novo’ eu falei ‘mas, como

agressivo? ‘ah, na brincadeira ele queria
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que o menino (o irmao) saisse prd ele
brincar, eu falei ‘entdo mae, td brincando,
td se relacionando com o irmdo’, entao, eu
acho que realmente, incomodou ela, ele
estar mais ativo.

Pesq.: Fu acho que a crian¢a, na familia,
ou na escola, precisa muitas vezes, do
outro, do pai, da mae, do professor, prd
ajudar nestas relagoes, se ela td brincando
com o irmdo de uma forma que a made
considera agressiva, ndo adianta mudar
a medicagdo, é preciso conversar, sentar
junto, brincar junto, mostrar como que
brinca, é essa negociagdo que eu percebo
que muitas vezes ndo acontece, e isso é
muito importante, porque a gente ndo
aprende nada sozinho, a gente precisa do
outro pra aprender a brincar, prd aprender
a se relacionar, 0 nosso papel, o papel do
adulto é interferir, so tirar medicamento e
por medicamento, ndo dd.

Profa.: Fu acho que tem que fazer um
trabalho com a mae também, porque
falta mais responsabilidade, ndo sei, ou o
médico orientar melhor essa mae.

Pesq.: tem essa questao, é dificil, agora
ela precisa de uma orientagdo mesmo, a
escola pode sentar e conversar um pouco,
0 proprio médico, é uma questao também
pra ser conversada com a professora do
apoio especializado [..] mas aqui na escola
0 que é que nos podemos fazer prd ajudar?
Porque nos temos também os limites, tem
a familia, tem o apoio, mas ai nés vamos
pensar, com isso que a gente tem, o que
a gente td podendo fazer?

Profa.: entdo, durante a semana, o que
eu percebi é a gente veio até a biblioteca,

segunda-feira nossa aula é aqui, entdo eu
fiz a leitura, leitura ele adora, ele participa,
ele presta aten¢ao

Nesses episodios, o foco da discus-
sao esta no papel da familia frente ao alu-
no com necessidade educacional especial.

No primeiro episodio, a professora
queixa-se da pouca participacao da mae;
a pesquisadora concorda com ela em rela-
¢ao ao papel da familia, mas procura mos-
trar que escola e familia ocupam posicoes
diferentes em relacao as possibilidades de
aprendizagem da crianga. Todavia, em um
primeiro momento, a professora mantém
o foco no papel da familia e afirma que
chamara a mae para conversar sobre Gil.

No segundo episodio, nota-se uma
preocupacao da professora em relagao ao
uso adequado da medicacao, se a mae
nao ministra o remédio conforme orienta-
coes médicas, Gil fica desatento, sonolento
e nao aprende. A professora demonstra
acreditar que a familia tem papel central
nas possibilidades de aprendizagem do
aluno. A ideia ¢ a de que, se a familia
nao cooperar, 0 aluno nao ira aprender.
A pesquisadora explica para a professora
sobre a forma de se ministrar a medicacao,
sobre a importancia de a mae seguir as
orientacdoes médicas e também sobre como
0 medicamento pode estar agindo em il,
tornando-o um garoto mais participativo,
mais dinamico. Nota-se que a pesquisado-
ra concorda com a professora em relagao
ao papel da familia, sugere que ela procure
0 atendimento educacional especializado
para ajudar na orientagao a mae sobre a
forma de ministrar a medicacao para Gil.
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A pesquisadora direciona a conversa para
0 ambito escolar; a partir da interven¢ao
da pesquisadora ao dizer “com isso que
a gente tem, o que a gente td podendo
fazer?” a professora passa a refletir sobre
as possibilidades de Gil e percebe que ha
situacoes, tais como a leitura na biblioteca,
em que Gil participa e gosta.

A andlise desses episodios indica
que, ao olhar para as dificuldades de Gil
como algo relacionado a medicacao, a
professora da énfase a condicao organica
da deficiéncia, em detrimento as condicoes
sociais concretas de vida do sujeito.

Vigotski* (1997) afirma que a despeito
da causa primaria da deficiéncia, as possibi-
lidades de desenvolvimento de uma crianca
sao determinadas pelas condigoes sociais
favoraveis. Para o autor, nao ¢ possivel
conceber uma pratica educativa estruturada
sobre bases e determinagdes negativas. Para
uma pratica pedagogica tornar-se efetiva
e possibilitar que o aluno com deficiéncia
tenha acesso ao conhecimento, torna-se
fundamental que os educadores tenham
um olhar diferenciado para seus alunos,
isto €, uma visao para as possibilidades
de desenvolvimento. Isto s6 € possivel se o
aluno for compreendido nas relacoes com
0s outros, pois, na relagao social significati-
Vva, € que se origina o desenvolvimento do
funcionamento tipicamente humano.

O despreparo do sistema escolar e
do professor para lidar com as questoes

4 A grafia do nome do autor varia em diferentes
traducoes. Neste texto, opta-se por uma so6 forma,
porém preservando as indicacoes diferenciadas
nas Referéncias.

inerentes a inclusao escolar e com o aluno
com deficiéncia é apontado por diferen-
tes autores (FERREIRA; FERREIRA, 2004;
FERREIRA, 2006; JESUS, 2006). Neste estu-
do, os dizeres de Lourdes sao reveladores
de que ela, por sentir-se despreparada,
atribui a familia o fato de o aluno nao
participar das atividades de sala de aula.
Assim, a familia que nao se preocupa com
a crianca e o uso indevido da medicacao
se tornam os viloes para a nao aprendiza-
gem do aluno em sala de aula.

Constata-se a angustia da professo-
ra em nao saber como fazer para que o
aluno participe das atividades propostas
em sala de aula. Lunardi-Lazzarin e Ma-
chado (2009) realizam uma critica as politi-
cas de formagao docente para a educagao
inclusiva, que, sob a ¢tica do discurso
neo-liberal, visam formar um professor que
seja generalista, tolerante com o diferente
e que dé conta de conhecer a todos e a
cada um de seus alunos. Desse modo, o
professor precisa ser um sujeito reflexivo,
que esta em constante busca do saber. A
politica de formagao docente que esta em
curso revela, ainda que de forma sublimi-
nar, que o professor nao esta pronto e nao
sabe, mas precisa vir a saber. Acredita-se
que a expectativa de que o professor seja
polivante torna-se um motivo gerador do
medo, da inseguranca e da angustia que
avassala o docente que hoje tem um aluno
com necessidade educacional especial em
sua sala de aula.
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Reflexoes sobre possibilidades de
aprendizagem

12.08.2010

Pesq.: Aqui, essa situa¢do de vocé se
aproximar dele, de vocé mostrar o que
ele precisa fazer, onde ele tem que copiar,
onde estd errado, isso acontece vdrias
vezes (referindo-se ao observado na fil-
magem que ela estava assistindo com
a professora). Isso eu observei como um
aspecto muito positivo. Por qué? E dessa
crianga que a gente estd falando. Nada
sozinho ele consegue, pelo menos em um
primeiro momento. Ele precisa de ajuda, de
um fazer junto, e talvez nesse fazer junto..

Profa.: Constantemente.

Pesq.: Pra aprender algo, todo mundo
precisa de alguém que ensine, prd muitas
pessoas essa passagem é muito rdpida,
prd crian¢as como o Gil que tem uma
dificuldade de aprendizagem isso é mais
demorado, esse processo de fazer junto,
ele é mais constante. Quando vocé me
diz assim, agora esse ano ele jd esta mais
seguro.

Profa.: Nao! Esse ano ndo, agora né!
Agora que voltou (referindo ao inicio do
29 semestre)

Pesq.: E! Agora que voltou. Me dd a sen-
sagao de que o caminho é esse mesmo!

Profa.: Que bom!

Pesq.: Ele precisou de tempo, de ajuda,
até chegar um momento que aquilo pra
ele, ele se apropria desse conhecimento,
ele consegue se organizar melhor, ele se
sente mais..

Profa.: Sequro!

Pesq.: Acho que é uma coisa prd gente
pensar e ver, porque vocé vai tentando
ajudd-lo a perceber.

17.09.2010

Pesq.: Até mesmo essa atividade, na ter¢a-
feira que ele tava com sono, a coisa de
copiar o cabeg¢alho foi um acontecimento,
ele demorou prd comegar, ele se distraia,
mas eu fiquei pensando, se vocé pensar, é
o terceiro ano que ele faz o primeiro ano,
é o terceiro ano que ele faz essa atividade,
né? A acho também que ele jd ta cansado.

Profa.: Mas, que tipo de trabalho que eu
posso fazer? Que tipo de atividade mais
que ajuda?[.] roda da conversa ele parti-
cipa, ele se expressa melhor.

Pesq.: Em relacdo a oralidade, eu percebo
um avango, um desenvolvimento grande
de novembro do ano passado pra cd.

Profa.: Ele participa, ele participa com coe-
réncia, ele fala do que a gente td falando,
ele., as vezes, ele participa mais do que
0S oulros.

Pesq.: £ um ponto fundamental, a lingua-
gem se desenvolver.

Profa.: Filmes ele gosta.
Pesq.: No filme da Lassie, ele tava..

Profa.: Ele se envolveu com a historia, ele
conhecia.

Pesq.: £, a gente sempre vai voltar nisso,
aquilo que ele consegue, que da sentido,
esse é o ponto. Achar que realmente ele
pode participar e se envolver nas ativida-
des significativas e envolve funcionamento
mental ndo so funcoes elementares.
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Profa.: £ a questdo do cabecalho e da
rotina tem dia que eu fago diferente, eles
até perguntam, hoje vai ser diferente pro?
Prd nao ficar aquela coisa magante, todo
dia, entdo umas duas vezes na semana, eu
coloco a data, depois eu mudo de ordem,
e a rotina também, geralmente é sempre
daquela maneira, mas, as vezes, eu falo
‘hoje a gente nao vai pular linha, vai fazer
assim, linguagem, leitura’, ai eu tomo a
leitura deles ‘o que td escrito aqui? entao,
aquele momento do cabe¢alho e da rotina
também serve pra eles lerem, depois do
intervalo, a gente volta na rotina e eu falo
‘0 que a gente jd fez da rotina de hoje”””
Ai eu ponho ok ‘o que ta escrito na dois,
a gente jd fez isto?”.

No primeiro episodio, a pesquisa-
dora e a professora, apos assistirem a
uma das situacoes filmadas no primeiro
semestre de 2010, conversam sobre o visto.
A pesquisadora comenta com a professora
que as agoes realizadas por ela de aproxi-
mar-se de Gil e indicar a ele o que € para
ser realizado estao sendo positivas. A pes-
quisadora salienta a importancia da ajuda
do outro para a aprendizagem do aluno
com necessidade educacional especial
e comenta que essa ajuda do outro nao
reverte imediatamente em aprendizagem.

Vigotski (1991) realiza proposicoes
significativas sobre a relacao entre de-
senvolvimento e aprendizagem. O autor
discute o conceito de Zona de Desenvol-
vimento Proximal, que, visto de maneira
prospectiva, supde a participacao do outro
no processo de aprendizagem, em situa-
¢oes de elaboracao partilhada. A nocao

de Desenvolvimento Proximal atrela-se a
ideia de desenvolvimento processual. O
autor afirma que

[.] um aspecto essencial do aprendi-
zado € o fato de ele criar a zona de
desenvolvimento proximal; ou seja,
0 aprendizado desperta varios pro-
cessos internos de desenvolvimento,
que sao capazes de operar somente
quando a crianga interage com pes-
soas [.] e quando em cooperacao
com seus companheiros. (WGOTSKY,
1991, p. 101).

No segundo episodio, a pesquisado-
ra comenta sobre a falta de interesse de
Gil para realizar a cédpia do cabecalho e
da rotina. Atribui ao desinteresse o fato de
0 aluno estar cursando pela terceira vez
0 primeiro ano. A professora questiona a
pesquisadora sobre as atividades que ela
poderia propor e, ao refletir sobre as ativi-
dades, indica a roda de conversa, como um
momento em que Gil participa com mais
interesse e com coeréncia. A pesquisadora
concorda com ela e enfatiza o papel da
linguagem para o desenvolvimento.

As proposicoes de Vigotski (1997)
sobre as pessoas com deficiéncia e,
sobretudo, sobre as possibilidades de
desenvolvimento dessas pessoas, estao
atreladas a tese do autor sobre a origem
social do desenvolvimento. Sobre essa
questao, Freitas e Monteiro (2010, p. 11)
afirmam que “a compensagao tem origem
quando ao sujeito com deficiéncia € dada
a oportunidade de ‘ser' no mundo social, e
quando lhe sdo oferecidas atividades que
visem o funcionamento mental superior’.
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Desse modo, a pesquisadora, ao
afirmar que ‘¢ um ponto fundamental, a
linguagem se desenvolver, orienta-se por
esta ideia e tenta auxiliar a professora a
pensar sobre isto. Ela também procura
mostrar que as atividades que envolvem a
linguagem sao mais significativas e visam
ao funcionamento mental superior. Vigotski
(1997), ao elaborar sobre as possibilidades
de desenvolvimento de criancas com de-
ficiéncia mental, enfatiza a necessidade
de a escola e os educadores atuarem in-
tensivamente em dire¢ao ao pensamento
abstrato, as fun¢oes mentais superiores.

Ao ter a oportunidade de refletir
sobre a sua pratica, a professora percebe
que atividades que envolvem a linguagem
em funcionamento — ‘roda da conversa ele
participa, ele se expressa melhor, filmes ele
gosta’ — podem ser mais significativas e, a
partir dai, ela retoma o assunto da copia
e passa a relatar suas estratégias para dar
mais sentido a tarefa.

27.10.2010

Pesq.: Fu ja observei algumas coisas que,
do meu ponto de vista, elas contribuem
para que Gil participe mais das ativida-
des, né? E algumas coisas, em alguns
momentos que vocé fica assim do lado
dele e tal se, por um lado, eu acho isso
bom, por outro lado, eu fico preocupada,
porque vocé tem outros 19 alunos, eu
tenho filmagens em que vocé ficou uns
40 minutos ao lado dele.

Profa.: £ os outros Id! E complicado!
Pesq.: Por outro lado, se ele fica sozinho,

7

pra ele é muito dificil completamente

sozinho, entdo, eu também jd observei
que tem alguns alunos que o ajudam e
ele gosta.

Profa.: £ outros, ele ndo gosta.
Pesq.: £, aquele garoto?
Profa.: O Val? De oculos?
Pesq.: £?

Profa.: Fle adora!

Pesq.: Naquele dia em que o Val ficou
com a régua, apontando na lousa, aonde
ele tinha que copiar..

Profa.: £ 0 Val ndo td vindo nesses dias,
e ele fala ‘cadé o Val?, e eu, ‘o Val faltou”
entao, quando a gente entra na sala, e eu
falo, ‘quem faltou hoje?’ Ele ficava ‘o Val,
o Val, até eu escrever o nome do Val na
lousa, entao ele gosta muito.”

04.11.2010

Pesq.: .. Entao, logico que os alunos per-
cebem, que ele tem, ele € o que sempre td
mais atrasado, é o que demora mais, é o
que ainda nao td escrevendo como o outro,
né? Por isso, eu acho que isto sao questoes,
aquilo que a gente jd conversou, no gru-
po, vocé ajuda o grupo, as atividades em
grupo, sendo acaba sendo um tratamento
muito diferenciado, ndo é o diferenciado
de ndo dar bola, mas é do outro lado.
Mas isso ndo é facil. Al a gente tem que
pensar assim, a condi¢do é essa, né? Tem
um aluno com necessidades educacionais
especiais na sala de aula [..] quais sdo os
recursos que vao poder te ajudar, prd vocé
dar a aten¢do que ele precisa?

Profa.: Mas entdo eu sou uma heroina!
(risos)

Série-Estudos.. Campo Grande, MS, n. 36, p. 77-90, jul/dez. 2013. 87



Pesq.: Nao é facil, nao!

Profa.: por isso eu estou tdo cansada. Eu
estou com 20, e dos 20 eu tenho 17 alfabe-
tizados, lendo e escrevendo, apesar de todo
esse, hd um jogo de cintura..porque quando
eu estou com ele, a sala respeita, espera.

Observa-se, no terceiro episodio, a
preocupacao da pesquisadora em rela¢ao
ao tempo em que a professora passa so-
mente ao lado do aluno com deficiéncia.

Goes (2004), ao analisar a experién-
cia escolar de surdos, constatou que, na
sala de aula observada, a professora ofe-
recia ajuda no limite de sua adminstragao
do tempo para todos. Como a intervencao
da professora nem sempre era possivel
ou bem sucedida, a estratégia encontrada
por ela foi a simplificacao de tarefas ou a
repeticao de atividades ja realizadas. Dai-
nez (2009) observou que a simplificacao
de tarefas também é uma pratica utilizada
por professores de alunos com deficiéncia
mental que estao na escola comum. Em
geral, as atividades sao descontextualiza-
das e desprovidas de sentido.

Neste estudo, constata-se que a
professora nao realiza simplificacoes ou
adaptacoes de tarefas para Gil. Ela quer
que ele participe e faca as atividades
como o0s demais. Mas, nem sempre, isto €
possivel. E, nesses momentos, a professora
realiza uma intervengao exclusiva para ele
ou inicia uma nova atividade com todos os
alunos, enquanto Gil termina a copia. Na
primeira estratégia — intervencao exclusiva
— ela ‘exclui’ os demais alunos, que ficam
sem ter o que fazer enquanto aguardam.
Na segunda estratégia — iniciar outra

atividade, sem que Gil tenha terminado -
ela ‘exclui’ Gil da outra tarefa.

A pesquisadora aponta esswa ques-
tao para a professora, mas admite que Gil
precisa de auxilio. No terceiro episodio, ela
destaca a ajuda que Gil recebeu do aluno
Val como algo que pode contribuir para a
aprendizagem dele. No quarto episédio, a
pesquisadora aborda a possibilidade da
realizagao de atividades em grupo. Nota-
se, portanto, que a pesquisadora procura
auxiliar a professora a encontrar estrate-
gias para lidar com a heterogeneidade na
sala de aula. Como ja explicitado neste
texto, a ideia da realizacao do trabalho
em colaboracdo com o outro, vincula-se
a tese geral de Vigotski (1991) sobre a
origem social do desenvolvimento humano
e, especificamente, sobre a no¢ao de Zona
de Desenvolvimento Proximal (ZDP) desen-
volvida pelo autor. Ferreira (2006), ao pro-
blematizar sobre estratégias de ensino que
possam vir a viabilizar a inclusao escolar,
destaca a necessidade de um trabalho em
sala de aula mais coletivo, possibilitando a
expressao de cada particularidade.

Consideracoes Finais

Este estudo teve como objetivo ana-
lisar os encontros entre a pesquisadora
e uma professora de escola publica que
possui em sua sala de aula um aluno com
necessidades educacionais especiais, com
vistas a compreender as possibilidades de
que professores construam conhecimentos
sobre praticas de ensino e representagoes
de alunos com deficiéncia por meio de
acoes colaborativas.
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As reunioes entre pesquisadora
e professora se configuraram como um
momento de troca, um espaco onde foi
possivel falar sobre Gil e de suas condi¢oes
de ser no mundo. Puderam ser discutidos
temas tais como o papel do outro e da
linguagem no processo de conhecimento,
a nocao de zona de desenvolvimento
proximal, a ideia de mediacao signica e
o olhar para as possibilidades do aluno.
Assim, o trabalho colaborativo apresenta-
Se Como um espaco para que o docente
possa refletir sobre sua pratica, encontrar

Torna-se pertinente e urgente a
viabilizagao de condigoes concretas para
que o professor da sala de aula comum
receba o apoio necessario para atender
a todos os alunos de sua sala de aula,
considerando-se a heterogeneidade entre
eles. O professor nao pode ser o Unico
responsavel pela aprendizagem de um
aluno com deficiéncia e, muito menos, a
nao aprendizagem pode ser atrelada a
deficiéncia em si. E preciso se considerar
a relacao dialética entre o professor, 0
aluno e as condigdes de produc¢ao em

caminhos para transforma-la e tornar-se  sala de aula.

mais seguro em sua acgao educativa.
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