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Resumo

Este texto tem por objetivo apresentar os resultados de uma pesquisa em andamento (2012-2013)
que visa produzir dados sobre o Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) de
uma universidade comunitaria na regidao Centro-Serra do Estado do Rio Grande do Sul. Neste texto,
problematizamos as narrativas de bolsistas “pibidianos” dos Cursos de Pedagogia e Matemitica,
discutindo seus efeitos de verdade na formacdo docente dos mesmos. Na produgdo de dados,
utilizamos a técnica do Grupo de Discussao (GD). O material de pesquisa foi organizado a partir da
transcricdo das entrevistas coletivas e dos registros no didrio de campo. Na analise realizada, proble-
matizamos o PIBID como um espaco de relagdes de poder que promovem a normalizagdo no sentido
de instrumentalizar os futuros professores. Deste modo, ao pensarmos nas experiéncias vivencia-
das pelos alunos no PIBID, é possivel inferir que elas instituem verdades sobre a formagdo docente
de professores que ensinam matematica.
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Abstract

This paper aims at presenting the results of an ongoing research (2012-2013) that has sought to
produce data about the Institutional Scholarship Program of Teacher Induction (PIBID) in a commu-

1 0 presente trabalho trata-se de uma versdo modificada de um texto apresentado durante a 362
Reunido Anual da Associagdo Nacional de Pés-Graduagdo e Pesquisa em Educagdo (ANPED), realizada
em Goiania, GO, no ano de 2013. O trabalho também faz parte dos resultados parciais de uma pes-
quisa desenvolvida no Programa de Pds-Graduagdo em uma universidade comunitaria localizada na
regido Centro-Serra do Estado do Rio Grande do Sul — RS e conta com o apoio financeiro da referida
instituicdo com a participagdo de uma bolsista institucional (PUIC) e uma bolsista do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica da Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado do Rio
Grande do Sul (PROBIC/FAPERGS).
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nity university in the central highlands in Rio Grande do Sul. In this text, we both problematize the
narratives of “Pibidian” students taking Pedagogy and Mathematics courses and discuss the effects
of truth on their education. In order to produce data, we used the Discussion Group (DG) technique.
The research material was organized through the transcription of collective interviews and field
notes. In the analysis, we problematized PIBID as a space of power relations that have fostered both
normalization to instrumentalize future teachers. Hence, by thinking about the experiences lived by
students participating in PIBID, it is possible to infer that such experiences have established truths

about mathematics teacher education.
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Introdugao

[...] desde Platdo, a Matematica
é vista como um filtro capaz de
selecionar as melhores mentes.
(D°’AMBROSIO, 1986).

A matematica é dificil? E SIM SE-
NHOR! N3do raros foram os momentos
guando tivemos que “vencer dificulda-
des” para alcangarmos o éxito, e isso, de
uma forma ou de outra, passou/passa
pela aprovagao na disciplina de matema-
tica. Porém, muitos outros ficaram pelo
caminho ou até hoje trazem nas suas
membdrias a etiqueta de um estudante
gue teve “dificuldade de aprendizagem
em matematica”. Estudos que discutem
essas questes apontam a “Discalculia”,
“Acalculia”, “Pseudo-Discalculia”, “Déficit
de atencdo” ou outras nomeacdes para
justificar o baixo desempenho desses es-
tudantes nas atividades escolares. Deste
modo, os estudantes nomeados com “di-
ficuldade” sdo posicionados como o “ou-
tro” dasala de aula, o sujeito que precisa
“estudar mais”, “ter mais concentracdo”
e fazer os exercicios “corretamente”
seguindo os algoritmos ensinados pelos
professores. No entanto, muitos desses

estudantes fazem outras matematicas,
jogando videogame, auxiliando os fa-
miliares nas lavouras, vendendo e com-
prando objetos nos bares das escolas,
etc. E provavel que esses outros modos
de raciocinar sejam considerados menos
elevados frente aos problemas “da reali-
dade” presente nos livros didaticos que
propdem exercicios baseados no “se”,
“e se eu comprasse?”. O ato de calcular
como um exercicio meramente tedrico
pode ter se tornado a base de um modo
de raciocinio que exclui outros modos
de pensar matematicamente o mundo
social. Talvez as préprias teorias que
explicavam e explicam tais questdes per-
passem a formacdo docente dos atuais
e futuros professores que ensinam ma-
tematica na Educacdo Basica (EB). Como
essa verdade de “matematica real” e de
“verdade matematica” é incorporada
nas “verdades” sobre o sujeito nomeado
com “dificuldade” de aprendizagem em
matematica? Aqui a ideia de Foucault so-
bre “verdade” é util porque nos permite
relacionar a “verdade” matemadtica com
as “verdades” nas formas de gerencia-
mento e de governo que buscam regular
o sujeito. Assim, por exemplo, quando
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apontamos que alguns estudantes nao
conseguem resolver “problemas da
realidade que envolvam a operacdo de
adicao”, temos poucas opcdes além de
tratd-los como casos patoldgicos, ja que
nao possuimos outras teorias (social e
historicamente especificas) disponiveis.

Mas ndo é somente a questdo dos
alunos nomeados com dificuldade de
aprendizagem na matemadtica que inter-
pela a formacdo docente dos professores
gue ensinam matematica na EB. Nas
disciplinas de Linguagem Matematica na
Educacdo | e Il, que compdem a grade
curricular de um Curso de Pedagogia,
terceiro e quarto semestre respectiva-
mente, hd muitas tensGes em relagdo
a necessidade de “praticas” durante o
curso, possibilitando o conhecimento
de situacbes “reais” de aprendizagens
nas escolas em que futuramente muitas
das académicas devem desenvolver suas
atividades profissionais. No caso da ma-
tematica, as solicitacbes recaem sobre a
utilizacdo de materiais concretos, jogos
e atividades ludicas.

Parece que ha uma urgéncia na
formacao desses professores voltados
cada vez mais para a realizacdo de ati-
vidades pedagdgicas articuladas com as
guestdes vivenciadas nas escolas. Mas
0 que isso pode sugerir ao pesquisador?
Que a formagdao matematica desses pro-
fessores estd sendo aligeirada em favor
da presenca cada vez mais precoce nas
escolas? Que ha um incentivo para en-
sinar a matematica (conteudos basicos)
sem antes aprendé-los nos Cursos de
Pedagogia ou Matemadtica? Que a docén-

cia em matemadtica na Educacdo Basica
nao exige uma formacdo mais sélida de
conhecimentos matemadticos?

Neste texto nos propomos a apre-
sentar e discutir os resultados de uma
pesquisa em andamento (2012 — 2013)
gue tem entre seus objetivos produzir
dados sobre o Programa Institucional de
Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID). A
pesquisa tem como foco problematizar
as narrativas de um grupo de bolsistas
dos Cursos de Pedagogia e Matematica
de uma universidade comunitdria na
regido Centro-Serra do Estado do Rio
Grande do Sul.

Assim, na escrita deste texto, es-
tamos interessados em problematizar
a seguinte questao: Como estdo sendo
narrados os processos de ensinar e
aprender matemadtica por um grupo de
bolsistas do PIBID dos Cursos de Pedago-
gia e Matematica e como estas narrativas
produzem sentidos para a formacgao
docente dos mesmos?

Do Programa Institucional de Bolsas
de Iniciagdao a Docéncia (PIBID)

Algumas producdes de pesquisa
tém dedicado atencdo ao PIBID e, sob
diferentes lentes tedricas, os trabalhos
contribuem para entendermos as pro-
postas, o desenvolvimento de algumas
acoes e as tensdes que o processo pode
gerar, em especial, quando da “chegada”
dos académicos nas escolas para viven-
ciarem suas primeiras experiéncias de
docéncia nas areas de abrangéncia do
Programa. Nesse sentido, destacamos
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os trabalhos de Canan (2012), Franco,
Bordignon, Nez (2012), Marquezan,
(2012), Wiebusch, Ramos (2012), Soczek,
(2012) e Stentzler (2012), Silveira (2011)
como referéncias na escrita deste texto
e fundamentais para a continuidade das
analises. A partir dessas lentes, assim
como outras advindas de teorizagoes
mais amplas, como as de Foucault (1988,
1999, 2006), Veiga-Neto (1996), Larrosa
(2002), Walkerdine (2010), Knijnik, Wan-
derer (2006, 2008), Knijnik, Schreiber
(2010), Traversini e Bello (2009) é que
estamos ancorados na discussao dos
resultados parciais da pesquisa.

O Programa Institucional de Bol-
sas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) foi
criado no ano de 2007 a partir de uma
acao conjunta do Ministério da Educacdo
(MEC), da Fundacdo Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) e do Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE).

O Programa concede bolsas a
alunos de licenciatura, buscando pro-
mover a insercdo dos estudantes no
contexto das escolas publicas desde o
inicio da sua formacao académica. Sao
disponibilizadas cinco modalidades de
bolsas “pibidianas”. A primeira é a de
iniciagdo a docéncia, direcionadas a
estudantes das licenciaturas; a segunda
é a de supervisdo, para professores de
escolas publicas que podem orientar
de cinco a dez alunos; também estdo
disponiveis as bolsas de coordenacéo
de drea, de coordenacdo de drea de
gestdo de processos educacionais e de
coordenagdo institucional, as quais sao

destinadas aos professores das institui-
¢cOes proponentes.

Os principais objetivos do PIBID
sdo: incentivar a formacdo de professo-
res para a atuacao na educacdo basica;
contribuir para a valoriza¢dao do magisté-
rio; promover a integracao entre ensino
superior e educacao basica; inserir os
estudantes na rotina das escolas publi-
cas, proporcionando-lhes experiéncias
pedagdgicas; incentivar o protagonismo
dos professores atuantes na rede publica
de ensino; e contribuir para a articulagdo
entre teoria e pratica necessarias a for-
macdo dos docentes, elevando a quali-
dade das acBes académicas nos cursos
de licenciatura (CAPES, 2008).

Uma das repercussdes positivas
do Programa é o incremento crescente
do numero de bolsas. Em 2008, primeiro
ano de execucdo do Programa, foram
3.088 bolsas, contra 10.606 em 2009 e
16.714 em 2010. Em 2011, por sua vez,
ja eram contabilizadas 26.500 bolsas. No
ano de 2012, por sua vez, foram dispo-
nibilizadas 49.321 bolsas.

Ainda em relacdo a esses dados,
destacamos a participagdo das Institui-
¢Oes de Ensino Superior (IES) nas dife-
rentes regides do pais. As regides com
maior adesdo ao Programa sdo as do
Sudeste, com 40 IES participantes, e do
Nordeste, com 39 |ES.

Na universidade comunitdriaem
guestdo, desde agosto de 2010 é desen-
volvido o projeto institucional relativo
ao PIBID. Em 2012, contabilizava cerca
de 300 bolsistas de iniciagdo a docén-
cia, divididos em 11 dareas: Pedagogia,
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Letras/Espanhol, Letras/Portugués, Le-
tras/Inglés, Educacdo Fisica, Informatica,
Matemdtica, Biologia, Quimica, Histdria,
Filosofia e Geografia.

No subprojeto da Pedagogia, parti-
cipam quatro escolas publicas estaduais,
quatro supervisores e vinte bolsistas
de iniciacdo a docéncia. Entre as suas
principais metas estdo a formacdo de
professores que ensinardao do 192 ao
52 ano, e atividades com as turmas de
Alfabetizacdo e Letramento dos dois
primeiros anos do Ensino Fundamental.

Por sua vez, o subprojeto da Ma-
tematica conta com a participacdo de
quatro escolas publicas, quatro profes-
sores supervisores e vinte bolsistas da
graduacdo, visando, principalmente,
contribuir para o desenvolvimento de
atividades que qualifiqguem o aprendi-
zado e o rendimento escolar dos alunos
nessa area de conhecimento.

Em relagdo aos dados acima, pode-
se inferir que a demanda de bolsas tem
catalisado a procura pelos Cursos de
Licenciatura e, segundo dados da prépria
universidade, nos ultimos quatro anos,
houve um acréscimo significativo no
numero de matriculas.

Do material analisado

Tratando-se de uma pesquisa de
cunho qualitativo, utilizamos como re-
curso metodoldgico a técnica do Grupo
de Discussdo (GD), segundo os aponta-
mentos de Silva (2008), lervolino e Pe-
licione (2001) e Duarte (2004). O grupo
dos sujeitos da pesquisa estda constituido

por quatro académicas do Curso de Pe-
dagogia e trés académicas do Curso de
Matematica, as quais atuam como bol-
sistas no Programa Institucional de Bol-
sas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) em
uma escola estadual de ensino médio.

As sessdes do GD ocorreram em
oito datas, com duracdo de 60 minutos
cada uma, destacando que apenas os
sujeitos da pesquisa e os pesquisadores
estiveram presentes. A producdo de da-
dos ocorreu mediante a transcricao das
entrevistas coletivas produzidas a cada
encontro, acrescidos com nossos comen-
tarios e pontos para futuras discussoes,
e com o apoio de um diario de campo,
perfazendo até o momento um total de
118 paginas.

A partir do material de pesquisa
gerado até agosto de 2013, analisamos a
produgado das categorias estruturantes no
processo de construcdo das estratégias
de governamento, marcadas, sobretudo,
por enunciados que normalizam e subje-
tivam os sujeitos professores. As entrevis-
tas coletivas permitiram ainda a analise
das estratégias dinamizadas pela escola
para o agenciamento dessa formacao, ou
seja, como a educacdo se constitui como
um dispositivo estratégico no governo da
formacgao docente desses sujeitos. Desse
modo, assumimos que a experiéncia de
“ser bolsista” nas situacdes vivenciadas
nas escolas tendo como objetivo o de-
senvolvimento de “acdes, experiéncias
metodoldgicas e praticas docentes ino-
vadoras” (CAPES, 2008) produz verdades
e institui modos considerados “corretos”
para determinadas praticas.
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As primeiras incursdes analiticas
sinalizaram algumas tensdes nos con-
tatos dos académicos com as escolas.
Suas narrativas centraram-se no contato,
primeiramente, com os professores e
supervisores e depois no planejamen-
to das atividades. Na discussdao dessas
guestdes nas sessdes do GD, seleciona-
mos alguns excertos? com o objetivo de
colocar em pauta a questdo proposta
para este texto.

O pibidiano néo deve ter baixo-
rendimento académico, pois a bolsa
deve ser um complemento de sua
formagdo, e ndo um obstdculo.
Foi discutido o modo que o PIBID
atua nas escolas, que é através de
oficinas e/ou intervengdes. As ofi-
cinas sdo realizadas somente pelos
pibidianos, sem a preseng¢a da pro-
fessora titular, no turno inverso das
aulas da turma. E as intervengbes
sdo durante as aulas, auxiliando a
professora, ou seja, sGio monitorias.
Neste contexto, fica evidente como
o Programa permite que os licencia-
dos adquiram experiéncia na prati-
ca, trabalhando com uma situagéo
real, um plano de aula para aplicar
e alunos com desejos e necessida-
des. Cada grupo de pibidianos se
adapta a realidade da sua escola,
visando a orientagdo geral do PIBID
de uma forma flexivel. (grifo nosso).

[...] na nossa primeira oficina a
gente fez um planejamento pra uma
aula normal. Nés chegamos ld e

2 0s excertos sdo apresentados em itdlico & mar-
gem direita no corpo do texto.

nos deparamos com alunos surdos.
[...] Dai nos chegamos Id com o
conteudo, sem teste, sem dominio
de libras, eu e a minha colega. NGs
chegamos Id com o curriculo que
nédo era adaptado para surdos.
Entéo, como muito texto, que pra
eles é dificil. A gente chegou ld e
simplesmente ndo estava prepa-
rada pra primeira oficina. Eu acho
que a professora e a supervisora
[da escola] R. deixam bem claro
que é pra se adaptar a realidade da
escola, no sentido de entender que
[a escola] R. tem uma realidade de
inclusdo de deficientes, de surdos.
Entdo, tentar se adaptar dessa
forma, eu acredito. [...] Ta, dai, por
exemplo, o objetivo do PIBID é mais
oficinas, mas nem sempre isso é
possivel. O PIBID prioriza oficinas,
prioriza atividades ludicas, ativida-
des diferenciadas em sala de aula,
prioriza trabalhar com o cotidiano.
NGs até estamos conseguindo nesse
ano. Mas, por exemplo, tem cole-
gas meus que chegam na escola,
a escola ndo fornece espago pra
oficina, tu tem que ir pra uma sala
de aula com uma professora, e tu
tem que se adequar a aula dela.
Entdo tu ndo consegue se adaptar
ao objetivo do PIBID, que é coisas
ludicas, que é coisas diferentes,
imaginar a realidade do aluno,
vocé ndo consegue, por que vocé
tem que se adequar ao professor.
(grifo nosso).

Sublinhamos que a formacdo do

professor pode estar associada a atuagdo
de grupos que desenvolvem pesquisas
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em Educacdo Matematica, permitindo
ao futuro docente o desenvolvimento
da investigacao cientifica durante todo
o processo de formacao. Isso implicaria
trazer para o contexto de formacao a
discussdo sobre saberes docentes e
anadlise de praticas pedagdgicas (MUNIZ,
2008). Assim, os académicos do curso de
Licenciatura em Pedagogia e Matematica
poderiam, por exemplo:

N3o apenas por meio do ensino,
mas também por acdes de extensao
continuas e de convivéncia com a
pesquisa sob orientacdo de docen-
tes da drea de Educa¢do Matemati-
ca, desenvolver outras concepgdes
acerca da matematica, seu valor
formativo, cultural e social. (MUNIZ,
2008, p. 25).

De outro modo, os futuros profes-
sores que ensinardao matematica podem
reelaborar suarelacdo com essa area do
conhecimento. Nas andlises ainda nos
pareceu que a formagdo docente parece
estar centrada no “dominio” de técnicas
para passar melhor o conteudo.

[...] Agora eu t6 fazendo s6 mate-
mdtica. Eu vou te dizer assim, 0...
O V. [aluno da oficina do PIBID]
tinha a tabuada pronta debaixo da
mesa. E eu ndo tinha visto. SO que
a tabuada ndo era s6 multiplicagdo,
tinha 1 mais 1, 1 mais 2, sabe. E o
que aconteceu, né, vamos supor
assim, 186 menos 194, tem que
pedir emprestado (nesse momento
ela montou a continha na classe
para nos explicar). Para ele ficava
igual. (grifo nosso).

[...] Assim, mais erros de atencdo,
que nem eu falei antes, de esquecer
aquele “numerozinho” que td ld
em cima, ou de pedir emprestado e
tu ver que ndo é mais dez, é nove,
sabe. [...]

O conhecimento prévio é fundamen-
tal. Como ensinar uma coisa que
ndo sabemos? Ha um incentivo em
estudar conteudos bdsicos, por um
motivo muito dbvio: somos uma
nag¢do analfabeta em matemadtica.
(...) Tiveram um ensino matemdtico
de baixo nivel, assim ndo dominam
nem os contetdos bdsicos. E de
se considerar a inser¢do cada vez
maior de disciplinas de Fundamen-
tos da Matemdtica em um curso
de graduagdo (...) os professores
ndo estdo preparados para ensinar,
porque ndo conhecem o contetdo.
Os curriculos no Brasil sdo extre-
mamente pedagdgicos, ndo hd um
foco no saber matemdtico que é
imprescindivel. (grifo nosso).

Desse modo, encontramos uma
preocupacdo acentuada na confecgdo
de materiais instrucionais, planejamento
de oficinas e desenvolvimento de a¢des
direcionadas aos alunos nomeados com
“dificuldade em matematica”; com isso,
o foco das ac¢Oes esta centrado na falta,
e ndo nas possibilidades, distanciando o
académico de uma ideia de conhecimen-
to matematico gerado na e pela cultura,
ou seja, como um campo discursivo.

Ocorre, muitas vezes, que acon-
tece uma ruptura do modo que o
professor atua na aula e como os
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pibidianos trabalham. O PIBID foca
seu trabalho nas dificuldades dos
alunos, utilizando atividades ludi-
cas, jogos, e atividades diferencia-
das, para tentar mudar a averséo
que muitos alunos ainda tém uma
da matemadtica. Pois, a matemdtica
exige concentragdo, e a maioria ndo
tem hdbito de ler e interpretar, o
que é indispensdvel para um bom
crescimento intelectual e pessoal.
(grifo nosso).

[...] dai nés chegamos nas escolas,
e os supervisores e as professoras
chegaram e disseram pra nos tra-
balhar com os alunos que estavam
com dificuldades no final do ano,
como oficinas de reforgo. (grifo
Nnosso).

Eu néio té usando mais a adigdo,
porque eu percebi que eles ndo
tinham dificuldades. Porque a
gente faz, na verdade, no inicio
sondagens, né. E na matemdtica,
entdo, a adigdo era mais fdcil. En-
tdo, agora, por enquanto, eu estou
trabalhando a subtragdo. Porque
eu ainda vejo que a multiplicagdo e
a divisdo eles fazem muito o uso da
tabuada pronta. (grifo nosso).

A partir disso, a gente fazia as
nossas atividades. Ndo que ela [a
supervisora do PIBID] dissesse “ah,
vocé tem que trabalhar isso”, ndo.
Ela dizia “que bom vocés trabalha-
rem isso”, porque eles tém mais
dificuldade. (grifo nosso).

A andlise dos excertos acima ainda
nos propde outro ponto de discussao.

As varias enunciacdes que se referem
a dificuldade do aluno nos indicam que
o ensino da matematica, quando feito
de maneira descontextualizada e me-
canizada na sala de aula, ndo possibilita
um maior entendimento dos conteldos
desenvolvidos no curriculo escolar. Essa
situacdo reforca ainda mais a “relevan-
cia de que sejam consideradas praticas
sociais nao escolares nos processos
de escolarizacao” (KNIJINIK; DUARTE,
2010, p. 871), isto é, que a realidade
dos discentes seja levada em conta nes-
ses processos, uma vez que estabelece
conexodes entre a matematica escolar e
a “vida real”.

De fato, ao concebermos a edu-
cacdo matematica como um campo dis-
cursivo, constituido por um conjunto de
jogos de linguagens, e acompanhando
Knijnik (2006) e Vilela (2006), pensamos
na possibilidade de existéncia de muitas
matematicas e com isso nos é possivel
problematizar os discursos da matemati-
ca académica que a legitima como Unica,
universal, branca, urbana, eurocéntrica
e masculina. Isto que usualmente cha-
mamos de matematica talvez seja um
modo muito particular de raciocinar, de
pensar o mundo, muitas vezes colocado
como Unica forma de “ser inteligente”
nas escolas ou até mesmo nos cursos
de formacgdo de professores. Para Knijnik
e Wanderer (2007, p.12), operar com
essas ideias nos permite problematizar
as matematicas, escolar e académica,
envolvidas com a “producao das relacoes
de poder-saber e com a constituicdao de
regimes de verdade”.
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Podemos inferir que as narrativas
dos bolsistas reforcam uma ideia de que
as matematicas académicas e escolares
traduzem um sonho de pureza, ordem e
razdo. Os processos de ensinar e apren-
der matematica usualmente estdo cen-
trados na andlise da “falta” dos alunos:
falta de raciocinio, falta de atencao, nao
sabe pensar direito, etc. A esse “modelo
de pureza, ordem e razao” que constitui
a linguagem matematica nada escapa,
tudo tem seu lugar. O que esta “fora” é
0 sujo, o marginal, o sem razao. No en-
tanto, para Bauman (1998, p. 14),

[...] h3, porém, coisas para as quais
o ‘lugar certo’ ndo foi reservado
em qualquer fragmento da ordem
preparada pelo homem. Elas ficam
‘fora do lugar’ em toda parte, isto
é, em todos os lugares para as
guais o modelo de pureza tem sido
destinado.

Por outro lado, as narrativas dos
bolsistas pibidianos também demons-
tram a existéncia de um didlogo entre a
formacgdo que é obtida na universidade
e as oficinas que sdo desenvolvidas no
PIBID, o que enfatiza a ideia de que
as percepcoes desses académicos sdo
qualificadas na medida em que experien-
ciam a aproximacado da vida académica
com a vida da escola.

Pra mim estd sendo uma experién-
cia em sala de aula, de realidade
escolar, de lidar com alunos surdos,
de planejar aulas, que eu nunca...
Uma coisa é estudar matemadtica, e
outra coisa é planejar matemdtica
e pensar como que eu vou ensinat,

como que eu vou trabalhar isso.
(grifo nosso).

A prdtica [na Universidade] é no 7°
e 82 semestre, né, que é os estdgios.
[...] Tu ndo cria experiéncia em trés
semanas na educacgdo infantil e trés
semanas em séries iniciais. Entéo
o PIBID proporciona tudo isso, né.
Toda essa experiéncia profissional
pra gente. Tenho que dizer que s6
acrescenta, né. (grifo nosso).

Até depois para o estdgio fica mais
fdcil né, por que a gente tem que
fazer projeto, plano de trabalho.
Mesmo que nés tenhamos a teo-
ria, nds ganhamos experiéncia no
PIBID e depois utilizamos tudo isso.
(grifo nosso).

O PIBID leva a gente mais pra perto
da prdtica da Pedagogia, né, é uma
coisa que o Curso oferece so durante
o0 estdgio, que é esse contato direto
com as escolas, poder estar na sala
de aula. (grifo nosso).

As narrativas dos sujeitos da pes-
quisa sugerem que a formag¢do docente
precisa voltar-se para a discussdao de
praticas matematicas escolares nos dife-
rentes espagos de formagao. Concordan-
do com Garcia, Hypolito e Vieira (2005)
e Hardt (2008), assumimos que esses
diferentes espacos sao lugares onde se
inventam praticas e maneiras corretas de
se tornar um “bom professor”. Para os
autores, sdao espacos de rela¢des de po-
der que promovem a disciplinarizacgao,
aregulacao e a normaliza¢do discursiva,
engessando o processo de formacgdo no
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sentido do instrumentalizar os profes-
sores a exercerem as normas definidas,
colocando em funcionamento formas
especificas de subjetivagdao do sujeito
(HARDT, 2008). Assim, a questdo da
“formAcao” docente pode ser proble-
matizada como um lugar para receber
“orientagdes” externas sem o sujeito
professor participar do processo. O sujei-
to da pratica é posicionado como aquele
gue executa tarefas, mas ndo pensa e
age sobre elas. Esse assujeitamento do
professor percorre ndao sé a formacgao
inicial como também nas propostas de
cursos, féruns, seminarios e materiais
didaticos disponiveis para a consulta dos
docentes. Desse modo, ao pensarmos na
experiéncia vivenciada pelas académicas
no PIBID, é possivel inferir que elas ins-
tituem verdades sobre a formac¢do do
professor para a docéncia.

Das narrativas dos pibidianos... Outras
perguntas...

Para finalizar, retomamos a ques-
tdo que nos serviu de referéncia nas
reflexdes deste texto, podemos elencar
algumas possibilidades na continuidade
do estudo. A primeira é destacar a posi-
tividade do PIBID para a formacao inicial
e continuada dos académicos. Como
discutido em outra parte deste texto,
a proximidade de praticas escolares ao
processo de formacdo inicial proporcio-

na outras possibilidades para a formacgao
docente. N3o se trata de falar sobre a
escola, mas, sobretudo, estar com e
na escola, tensionando, vivenciando e
sugerindo e inventando desafios para
os futuros professores. Nesse sentido,
como afirma um dos pibidianos, a escola
esta impermeavel em relacdo aos obje-
tivos maiores do Programa. A presenca
desses pesquisadores iniciantes se limita
a seguir e se adaptar as rotinas ja esta-
belecidas. Como podemos mudar essa
dindmica? Qual o olhar da escola sobre
a presenca desses estudantes e quais as
intervencgdes ainda possiveis?

Outra possibilidade que podemos
inferir € o movimento da universidade
estar na escola, e ndo, como usualmente
percebemos, os professores titulares sdao
chamados para os cursos de formacgao
no espaco das universidades. Por fim,
podemos colocar como possibilidade
gue as atividades do PIBID envolvem a
escola como um todo e, nesse sentido,
pode ser entendido como um momen-
to de formacdo para os professores,
para os estudantes, qualificando, desse
modo, todo o processo de formacao
dos professores que ensinam matema-
tica. Com isto, podemos inferir que, ao
analisarmos os sentidos da docéncia
para os sujeitos da pesquisa, possamos
encontrar outras formas de se pensar as
matematicas que estdo ainda invisiveis
na formacgao docente.
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