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Resumo

O objetivo deste texto é pensar a formacdo de leitores e ouvintes, especialmente por meio de
experiéncias infantis advindas do espago formal, escolar, colhidas de uma pratica docente no Ensi-
no Fundamental, na sua articulagdo com a literatura, a linguagem narrativa e a pratica de leitura.
Contribui para pensar outras possibilidades de falar/escrever, ensinar e aprender na escola, consi-
derando que os diferentes textos e contextos, valorizam outros espagos-tempos e outras praticas.
Propomo-nos a refletir a respeito da oralidade e da leitura para observar a influéncia na producdo
da escrita abordando principios que regem a organizacdo e producdo de discursos e a relagdo que
se da entre o/a leitor/a e os coadjuvantes deste processo.
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Abstract

The purpose of this paper is to think the formation of readers and listeners, especially through chil-
dhood experiences arising from the formal school environment, harvested from a teaching practice
in elementary school, in their relationship with literature, narrative language and the practice of
reading . It helps to think of other possibilities to talk / write, teach and learn in school, considering
that different texts and contexts, value other space-times and other practices. We propose to reflect
on the oral and reading to observe the influence on production of written addressing principles
governing the organization and production of discourse and the relationship between the reader
and the this process’ supporting.
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Eu prefiro sonhar que as superficies
polidas figuram e prometem o infinito...
Jorge Luis Borges

Introducao

Este artigo problematiza a forma-
cdo do leitor literario no Ensino Funda-
mental, dando especial atencdo aos tipos
de articulagdo entre cotidiano escolar e
praticas culturais, diferentes linguagens,
ensino e transformacdo que se instauram
nos espagos educacionais. Propde-se a
conversar com o campo da educagao
em suas aproximagdes com a literatura,
na intengao de ampliar a educadores e
pesquisadores o exercicio de aprender/
ensinar, privilegiando a intersecgao
entre a investigacao cientifica, o campo
da arte e as praticas educacionais. Apre-
senta algumas experiéncias do trabalho
realizado com alunos/as do 52 ano do
Ensino Fundamental, que tem como foco
o desenvolvimento da funcao leitora. E
levanta as seguintes questdes: Entre as
paredes da sala de aula, que saberes se
constroem? Que articulagdes entre co-
nhecimento, praticas culturais, diferen-
tes linguagens, ensino e transformacao
se instauram nos espacos educacionais?

O objetivo deste texto é pen-
sar a formacdo de leitores e ouvintes,
especialmente por meio de experiéncias
infantis advindas do espaco formal, esco-
lar, colhidas de uma pratica docente no
Ensino Fundamental, na sua articulacdo

com a literatura, a linguagem narrativa
e a pratica de leitura. Contribui para
pensar outras possibilidades de falar/
escrever, ensinar e aprender na escola,
considerando que os diferentes textos
e contextos, valorizam outros espacos-
tempos e outras praticas. Propomo-nos a
refletir a respeito da oralidade e da leitura
para observar a influéncia na producdo da
escrita abordando principios que regem
a organizagdo e producgao de discursos
e a relacdo que se da entre o/a leitor/a
e os coadjuvantes desse processo. Para
tanto, nos valemos do didlogo entre o
referencial tedrico e exemplos da pratica
pedagdgica oriundas de rodas de leituras
usadas como estratégia de trabalho, para
compor e sustentar a argumentacao.

Ao utilizar, como estratégia dida-
tico-metodoldgica, o relato de experi-
éncias dos projetos de trabalho, enten-
demos que esse procedimento aproxima
o conteudo formal — de competéncia da
instituicdo escolar — dos focos de inte-
resse de um grupo formado por profes-
sora e estudantes que, disparados pela
curiosidade, abrem possibilidades de
imprimir um carater de investigacao, de
pesquisa, aos estudos escolares.

Ao pensar a formacgao de leitores e
ouvintes, consideramos alguns dos ele-
mentos do campo da educacdo que levam
em conta a complexidade social na qual
nos encontramos, bem como os desafios
que enfrentamos para ampliar conheci-
mentos e compreender os fendOmenos
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cientificos e politicos do mundo em que
vivemos. Consideramos de fundamental
importancia que os professores sejam
desafiados a criar e a estimular a criagao,
numa pratica que extravase as bases dos
processos de ensino e de aprendizagem,
problematizando sua relagdo com eles.
Torna-se necessario possibilitar-lhes o
exercicio da criacdo por meio de uma
aproximagao com o campo da arte —en-
tendido aqui como modo de expressao
apto a desmanchar arranjos cristalizados,
problematizando a produgao de conhe-
cimento enquanto um processo, enfati-
zando sua forga de criagao, propiciando a
producdo de linguagem e de pensamento
cujo poder de contdgio transforma o
mundo em obra (ROLNIK, 2006).

Ao fazer-se essa aproximagao, esta-
mos considerando, de outra parte, que o
processo de produc¢do do conhecimento
é produtor de realidade, inventa mundos
(KASTRUP, 1999). Nesse sentido, privile-
gia-se o encontro com a Educacao pela
Arte, mais especificamente pela literatu-
ra. Cabe a esse encontro, portanto, perfa-
zer, problematizar e interrogar os modos
de agir e de existir, desmanchando-os e
configurando outros; é a essa transmuta-
¢do que damos o nome de criacao.

Se quem conta um conto...

Contar histérias sempre foi a
arte de conta-las de novo, e ela
se perde quando as histdrias
nado sdao mais conservadas. Ela
se perde porque ninguém mais
fia ou tece enquanto ouve a

histéria. Quanto mais o ouvinte
se esquece de si mesmo, mais
profundamente se grava nele o
gue é ouvido. Quando o ritmo
do trabalho se apodera dele,
ele escuta as historias de tal
maneira que adquire esponta-
neamente o dom de narra-las.
Assim se teceu a rede em que
esta guardado o dom narrativo.
E assim essa rede se desfaz
hoje por todos os lados, depois
de ter sido tecida, ha milénios,
em torno das mais antigas
formas de trabalho manual.
(BENJAMIN, 1985, p. 205).

Na companhia de Benjamin, convi-
damos leitores/as para nos acompanha-
rem na tessitura da narracao deste texto,
no qual nos declaramos comprometidas
com uma educacdo que leva em conta
suas mais antigas formas de trabalho
manual. Em que medida a narragdo e a
pratica da escuta de leitura, enquanto
provocadores de novas leituras e escri-
turas, participam da transformacdo de
praticas pedagdgicas?

Com Benjamin (1985), enfatizamos
que contar histdrias se faz necessario
para que elas continuem existindo e por-
gue é por meio da narracdo e da audigao
dessas histdrias que nos reinventamos,
nos ressignificamos, nos conhecemos,
nos fundamos, nos construimos constan-
temente como seres historicos, sociais e
culturais. Nossas projecdes de sonhos,
desejos, sentimentos, sensacdes, sdo ne-
cessidades que alimentam a imaginacao
e a invencdo de cenas encadeadas que,
ritmadas e entremeadas pelo tempo e
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pelo espaco, se tornam histérias que
precisam ser contadas ou lidas. Enten-
do que a narracao pode vir a tornar-se
constituinte de uma pratica pedagdgica
mais significativa para alunos e profes-
sores/as, quando trabalhada de forma
integrada aos interesses de um grupo.

Narragdes precisam da oralidade
—da leitura em “voz alta”, exteriorizada
ou da leitura “silenciosa”, interiorizada —
para ter “corpo”; assim, as projecées de
outros sujeitos, ouvintes, retroalimen-
tam a poténcia do texto, das imagens
e sensacOes sugeridas e “fazem vibrar
a alma” da histdria. Estas sao formas
imemoriais de nos tornarmos sujeitos
por meio de processos de subjetivacao,
ou seja, de reflexividade e de construgdo
de nds mesmos com o repertdrio cultural
disponivel.

Na intencdo de abordar oralidade/
escrita em sua prépria dinamica, fazendo
falar/escrever para escrever sobre o fa-
lar, vislumbro uma trama de muitos fios
gue se entrelacam e se complementam.
Mas ndo se completam, nem se estan-
cam. Ficam como que formando uma
franja no tecido, para que venham a ser
puxados novamente e retrangados.

Em roda, em circulo

Sempre que se conta um con-
to de fadas, a noite vem. Nao
importa o lugar, ndo importa
a hora, ndo importa a estacdo
do ano, o fato de uma histéria
estar sendo contada faz com
que um céu estrelado e uma
lua branca entrem sorrateiros

pelo beiral e fiqguem pairando
acima da cabeca dos ouvintes.
As vezes, ao final de um con-
to, o aposento enche-se de
amanhecer; outras vezes um
fragmento de estrela fica para
tras, ou ainda uma faixa de luz
rasga o céu tempestuoso. E
naoimporta o que tenha ficado
para trds, é com essa dadiva
gue devemos trabalhar: é ela
que devemos usar para criar
alma. (ESTES, 1999, p. 342).

Desde muito tempo, os homens
se sentam em roda em volta de uma
fogueira para, entre muitas coisas,
conversar e ouvir e contar histérias
pessoais, tradicionais como os contos
de fada, histérias de encantamento,
lendas e mitos. Na Grécia, o berco da
civilizacao ocidental, as rodas eram lugar
de vivéncia de cidadania, sob a forma de
assembleias. Na Telemaquia?, canto Il da
Odisseia, Homero descreve a formacgao
das assembleias dos homens na praca
para decidir a viagem de Telémaco?, que
deve partir em busca de noticias do pai.

Mal raiou a filha da manh3,
Aurora de réseos dedos, o

1 0 termo Telemaquia é usado para nomear
os quatro primeiros livros da Odisseia , poema
épico de Homero . Assim como a Odisseia conta
a histdria da viagem de Ulisses ou de Odisseu, a
Telemaquia conta a histéria de Telémaco e sua
jornada em busca do pai.

2Namitologia grega, Telémaco eranetode Laertes,
filho de Penélope e do herdi Odisseu (mais co-
nhecido por Ulisses, seu nome em Roma), que
deixou sua familia, quando Telémaco ainda era
bebé, para lutar em Troia.
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dileto filho de Odisseu sal-
tou da cama, vestiu a roupa,
pendurou ao ombro o gladio
acerado, atou nos delicados
pés bonitas sandalias e passou
para fora da alcova; seu sem-
blante era o de um deus. Ato
continuo, ordenou aos arautos
de claro vozeio convocassem
uma assembleia dos menelu-
dos aqueus.

Os arautos convocaram-nos e
eles prontamente se reuniram.
Quando se achavam reuni-
dos, formando a assembléia,
Telémaco encaminhou-se para
a praca, levando na palma sua
langa de bronze. Nao ia s6; dois
cdes velozes o seguiam. Atena
sobre ele derramara uma graca
divinal e toda gente a sua che-
gada olhava-o com espanto. Ele
foi sentar-se no lugar de seu
pai e os ancidos lhe abriram
espaco.

O primeiro a falar entre eles
foi Egipcio, guerreiro acurvado
pela idade, senhor de sabedo-
riaimensa; fé-lo porque, com o
divinal Odisseu, nos concavos
barcos, rumo a ilio rica em
cavalos, partira seu filho, o
lanceiro Antifo. A este o selva-
gem Ciclope matou no seio da
caverna; foi o Ultimo de que ele
fez seu repasto. Egipcio tinha
mais trés; um deles, Eurinomo,
juntara-se aos pretendentes;
os dois outros ndo deixavam
o eito de seu pai. No entanto,
ele ndo esquecia o primeiro,

pranteando-o e sofrendo. Por
ele vertendo lagrimas, falou a
assembléia e disse:

— Ouvi-me agora, itacenses, o
gue tenho para dizer. Ndo mais
se reuniu a nossa assembléia,
nem tivemos sessdo, desde
gue o divino Odisseu partiu
nos concavos barcos. Quem
nos convoca hoje? Dentre os
moc¢os ou dentre os homens
idosos, quem tem uma questao
tdo premente? Terd ouvido,
acaso, noticia do regresso do
exército, que nos possa dar
com certeza, por ter sido o
primeiro a sabé-la? Ou tem
algum outro interesse publico,
gue nos tenha de comunicar e
explicar? Espero que seja um
homem honrado, com bom
proveito. Que Zeus lhe conceda
a realizacdo do bem a que em
seu intimo aspire. (HOMERO,
1997, p. 19-20).

A roda, o circulo, € ao mesmo
tempo ponto e centro, e cada homem
pode ocupa-lo por sua vez. Nasce nesse
espaco circular a ideia ou os principios
da democracia grega—embora esta fosse
seletiva, ou seja, apenas para alguns —,
como canal de comunicacdo entre o
poder publico e os cidadaos, como for-
ma de exercicio politico. No processo
narrativo, revela-se o uso da palavra que
circula oralmente em func¢do de deci-
soes, diferindo do espaco que a palavra
ocupa em outras instancias orais, tais
como conversas, preces, relatos. A apro-
priacdo que se faz dela, na narracao, é de
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modo circular, pois os presentes discu-
tem, dialogam. A palavra gira, de forma
circundante, em perguntas e respostas
gue vao culminar em uma agdo, decidida
pelos participantes da assembleia.
Nesta reflexdo assumo a hipdtese
de que a viagem de Ulisses, ela prdpria,
€ a narrativa. Ao mar, sdo dadas a tur-
buléncia e calmaria das ideias que im-
primirdo movimento ao texto. Ao barco,
as palavras edlicas, de dificil dominio e
imprevisivel direcdo. Aos tripulantes, a
coadjuvancia que a recheia de detalhes,
na aparéncia da verdade, que fascina
os ouvintes. Aos deuses, o roteiro e o
argumento que encadeiam sentimentos
e atos humanos, revelando virtudes e
punindo maleficios. Ao herdi, é dado o
privilégio de vivenciar os feitos e cumprir
o destino a ele tracado pelos deuses.
Como ndo pode haver embarcacdo sem
via, 0 mar contém o barco. Por ndo existir
feito sem feitor, o enredo contém o he-
roi. Para fazer sentido, deuses assumem
adirecao: do mar, do barco, dos homens,
da histéria. Histdria esta que se torna fer-
ramenta nas maos da deusa Mnemosyne
—amemoria—para dar significado a vida
dos homens, que tém comeco, meio e
fim. Ao mesmo tempo em que explica
e recupera o passado, se reveste de
importancia para justificar as batalhas,
travadas em nome... de deuses?!
Deuses imortais, juizes de homens
mortais que a eles se curvam como os
bois de recurvos chifres. E o temor dos
homens que os impulsiona a lutar e con-
quistar terras, alargar dominios, aprisio-
nar escravos. Mas é a esse temor também

gue se atribui a reveréncia aos deuses
traduzida na imolagao de sacrificios.

Porém o esforgo/trabalho realizado
pelos homens revela-se inutil ao consta-
tar e confirmar sua impoténcia diante da
morte: fragilidade humana que nem os
mais bravos guerreiros podem superar.
A morte, que usa o tempo como instru-
mento, contém sua finitude e desperta
nos homens o desejo de entender e ex-
plicar a vida ciclica. Observar a natureza
os ajuda, mas nao os sacia. A busca de
explicagdes impulsiona os homens na
criacao de sofisticados recursos, os quais
se apoiam em ferramentas encantadas,
que parecem tudo poder: responsaveis
pela ilusdao frequente de que o homem
pode derrotar a morte, alcangar os deuses
na sua imortalidade, igualando-se a eles.

A narragao de feitos, seja cantada
através dos tempos, seja impressa em
livros, demonstra a ansia humana em
vencer seus limites e inventar-se. A grei3
humana usa o relato como instrumento,
sublimando em seuimaginario a vontade
de habitar o Olimpo, tornando-se inven-
civel e imortal.

Dentre as estratégias de trabalho
que escolhemos para organizar o cur-
riculo escolar, se insere o momento de
roda. A roda, como estratégia da dina-
mica de trabalho docente, comumente
utilizada nos espacos formais, escolares,
se configura em um circulo em que se re-
Unem alunos/as e professor/a de forma a

3 A palavra grei aqui foi usada com o significado
de: sociedade, congregacao.
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manterem proximidade e contato fisico
com os pares, o que também contribui
para que todos se olhem, conversem,
discutam, se percebam, se observem e
ao que estd em foco, ou seja, aquilo que
é eleito como ponto de observagao e
atenc¢ao, ou como um ponto de partida
deflagrador de multiplas experiéncias
nem sempre previstas ou esperadas.
Para a roda sdo levados objetos,
exemplos, histérias, temas da vida ordi-
naria ou extraordindria para conversas
e debates que estruturam, entre outras
capacidades, a comunicacao oral pelo
exercicio da narracdo e do ouvir — senti-
do a ser educado para se tornar escuta.
Durante as rodas, os alunos exercitam a
capacidade de expressar-se, relatando
fatos do seu cotidiano, comentando
novidades, emitindo opinides a respeito
do que esta sendo discutido. Também
aprendem a ouvir o outro, adulto ou
crianca; percebem a necessidade do
esperar sua vez para falar e de usar a
palavra com adequacdo, dentro do que
é estabelecido e acordado no grupo.
Quando esse processo € vivencia-
do diariamente, permite a ampliacdo da
oralidade e a reconstrucdo da meméria,
pois oferece a oportunidade de exercitar
a capacidade humana de raciocinar, or-
ganizar ideias e exprimi-las com clareza,
ou seja, de refletir e de incluir-se na
historia. Outro aspecto que se observa
ao longo dessa pratica é a ampliacdo do
repertdrio de palavras e ideias, o estimu-
lo a imaginacdo e a criagdo ou invengao
que geram pensamentos, sentimentos,

acOes, decisdes, visto que se institui um
momento formal para esse exercicio.

Assim, a roda pode acontecer
como espaco de conversas e discussoes,
e como lugar e momento de leitura e de
escuta. Essa experiéncia de leitura — do
leitor para os ouvintes — é uma pratica
formal, escolar em que estdo inscritos
elementos tanto de oralidade e de escri-
ta, quanto de memdria e histéria, como
processo de subjetivacdo e construcao
de si como sujeitos.

Leitor/a e ouvintes

Der Leser — O leitor (Rilke)

Quem o conhece, a este que
baixou

seu rosto, de um ser até um
segundo ser,

a quem apenas o veloz passar
das paginas plenas

as vezes interrompe com vio-
|éncia?

Nem sequer sua mae estaria
segura

se ele é aquele que ali |é algo,
mergulhado

Em sua sombra. E néds, que
tinhamos horas,

Que sabemos de quanto se
dissipou

até que, com esforco, ergueu
o olhar?

carregando sobre si o que,
abaixo, no livro,

acontecia, e com olhos dadivo-
Sos, que ao invés

de tomar, se topavam com um
mundo pleno e pronto:
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como criangas caladas que
jogavam sozinhas

e de pronto vivenciam o exis-
tente;

mas seus tragos, que estavam
ordenados,

ficaram alterados para sempre

Aqui nos colocamos uma questao
para analise: o que significa alguém ler
para o outro? Assumimos dois tipos de
leitura: aquela que realizamos a sés
com o texto, que nos transporta para
dentro e para fora, na medida em que
concentra nosso olhar na palavra escrita,
olhos dadivosos, que ao invés de tomar,
se topavam com um mundo pleno e
pronto e abre nossos sentidos —ou onde
nos lancamos ou nos projetamos - para
permitir o imaginar, de modo que nossos
tracos, que estavam ordenados, ficaram
alterados para sempre. E aquela leitura
gue realizamos em conjunto, a leitura-
lectio ou a leitura-licao, segundo Larrosa
(2004), realizada com frequéncia no
espaco formal, escolar.

A respeito da primeira, da leitura
individual, elencamos algumas ima-
gens, recolhidas de leituras e olhares e
escutas: um poema de Rilke, “O leitor”,
inspirado no quadro de Manet; um qua-
dro de Chardin, “Um filésofo ocupado a
ler”; Clarice Lispector, em sua “Felicidade
Clandestina”; Proust, “Sur la Lecture”;
nossos devaneios percorrendo os livros
lidos em diferentes momentos da vida e
a percepcao advinda e alunos-leitores,
avidos por descobrir novos mundos...

Em Leitura e metamorfose, Larrosa
analisa o poema de Rilke “O Leitor” (Der

Leser), afirmando que “A experiéncia
da leitura é, no poema, uma conversao
do olhar que tem a capacidade de en-
sinar a ver as coisas de outra maneira”
(LARROSA, 2004, p. 106).

Essas consideracdes nos permitem
pensar que, a respeito da leitura do ou-
tro que permanece em siléncio, apenas
podemos guardar imagens, pois ela é
singular e impenetravel. Pode-se com-
partilhar de suas impressdes, comentar
as marcas que um texto imprime ou
como ele repercute ou ressoa em nos,
mas essas percepgdes se inscrevem no
campo do comentdrio, e ndo da leitura
comunitdria, pertencem ao terreno
solitdrio da experiéncia individual. Sua
rigueza reside no para dentro e para
fora, sua transformacao esta visivel nos
efeitos que provoca, na expressao de
um rosto ou na escrita que este produz
a partir da leitura realizada, e ainda com
Larrosa, (2004, p. 106) podemos afirmar
gue “a experiéncia da leitura converte
o olhar ordinario sobre o mundo num
olhar poético”. Nesse sentido, ensinar a
ler é ensinar a escrever também, toman-
do essa escrita como manifestacdo de
uma experiéncia, daquilo que marcou,
sulcou no sujeito a partir do contato
intimo com o texto.

Sobre a segunda, leitura-lectio,
valemo-nos de um texto/pérola de
Sartre (1984), do Livro dos Simulacros,
traducdo de Les Mots. O autor descreve
atransformacgao de sua mae ao tornar-se
leitora, isto é, ao dar voz ao livro que lia.
Fica evidente o processo de entrega e a
transformagdo que ocorre nos sujeitos
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da leitura: a crianga que ouve extasiada,
amedrontada, e o adulto que fala, am-
bos transformados pela experiéncia da
leitura compartilhada.

do: o lenhador, a lenhadora e
seus filhos, a fada, todas essas
pequenas pessoas, N0ssas se-
melhantes, tinham se tornado

Anne-Marie assentou-me dian-
te dela, sobre a cadeirinha;
inclinou-se, abaixou as palpe-
bras, adormeceu. Desse rosto
de estatua saiu uma voz de ges-
so. Me desesperei: quem es-
tava contando o que a quem?
Minha mae ndo estava mais ali;
nem um sorriso, nenhum signo
de conivéncia; eu tinha sido
exilado. E, além disso, eu ndo
reconhecia mais a sua lingua.
De onde |he vinha essa segu-
ranga? Ao fim de um instante,
eu tinha compreendido: era o
livro que falava. Dele, vinham
frases que me atemorizavam;
eram verdadeiras centopéias,
elas fervilhavam de silabas e
letras, estiravam seus diton-
gos, faziam vibrar as consoan-
tes duplas; cantantes, nasais,
cortadas por pausas e suspiros,
ricas em palavras estranhas,
encantavam-se consigo mes-
mas e com seus meandros
sem se preocupar comigo; de-
sapareciam, as vezes, sem que
eu conseguisse lhes entender
o sentido; outras vezes, eu ja
havia compreendido e elas con-
tinuavam a rolar nobremente
em direcdo ao seu fim, sem me
dispensar de uma so virgula.
Certamente, esse discurso ndo
era destinado a mim. Quanto a
histdria, tinha-se endominga-

majestosas; falava-se de seus
farrapos com magnificéncia, as
palavras imprimiam suas cores
nas coisas, transformavam as
acdes emritos e os eventos em
cerimoénias. Alguém comecou
a fazer perguntas; era o editor
de meu avb, especializado na
publicacdo de obras escolares e
gue ndo perdia uma ocasido de
exercitar a jovem inteligéncia
dos leitores. Parecia-me que
me interrogava uma crianga:
no lugar do lenhador, o que
teria ela feito? Qual das duas
irmas ela preferia? Por qué? Ela
aprovava o castigo de Babette?
Mas essa crianga nao era intei-
ramente eu e eu tinha medo de
responder. E, contudo, respon-
di; minha fraca voz desapare-
ceu e eu me senti como se fos-
se outro. Anne-Marie também
era outra, com seu ar de cega
extra-lucida; parecia-me que
eu era o filho de todas as maes,
gue ela era a mae de todas as
criancas. Quando ela acabou
de ler, retomei vivamente o
livro e levei-o embora sob
o braco sem dizer obrigado.
(SARTRE, 1984, p. 34).

Esse temor que toma conta do
ouvinte emana do texto, contagia-o e
resulta numa releitura singular, a partir
da apropriacdo do texto por esse sujeito.
E o tipo de leitura que rompe com as
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estruturas — para Barthes (1996), texto
de fruigdo —, que evidencia a estranheza
da natureza escrita. A ideia aqui presente
tem a conotacdo de ruptura, de diferen-
¢a, de exilio. Leitor e ouvinte experimen-
tam a soliddo absoluta, perpassada pelas
paginas do livro. A narracdo agencia
esse isolamento, transformando-os em
estranhos.

A curiosidade pela existénciae o
pensamento mitoldgico

As leituras de roda se constituem
como outro espaco de leitura, na me-
dida em que diferem da lectio por pro-
porcionar a interacdo participativa dos
membros da roda. E também porque
vém ao encontro do desejo dos alunos
guando estes comecam a indagar-se a
respeito das questdes mais amplas e
existenciais sobre a vida e a morte, e
podem socializar e construir respostas
provisdrias a perguntas como: Quem
sou? Como vim parar aqui? Como esse
mundo se formou? Onde tudo comegou?
Como? Quando? O que ha para além do
que vemos?

No livro de ficgao Ei, tem alguém
ai?, Jostein Gaarder (1997) faz uso da
narragdo para compor uma carta em
gque um personagem adulto escreve
para seu sobrinho de oito anos, por
ocasido do nascimento de seu irmado. O
tio relata sua vivéncia e suas indagacdes
a respeito do Universo, na noite em que
fica s6 em casa porque seus pais estdo a
caminho da maternidade. Enquanto uma
tia ndo chega para fazer-lhe companhia,

ele “encontra” um amigo extraterrestre,
Mika, e estabelece com ele um didlogo
arespeito da vida e da espécie humana.
Nesta narracdo, estd presente um tom
filoséfico que instiga o raciocinio, o pen-
samento e a curiosidade.

Essa histéria foi lida para um grupo
de alunos de 5° ano, do ensino formal,
e proporcionou o exercicio de refletir a
respeito do tema “Origem do universo e
davida”. Isso é possivel de acontecer no
periodo dos sete aos doze anos, porque
é caracteristica desse periodo, segundo
a Psicologia, a ampliagdo da consciéncia
com a ajuda da inteligéncia, da intuicdo
e daimaginacdo, o que permite a elabo-
racdo das ideias, ou seja, permite pensar
em abstrato.

O livro foi “degustado” vagaro-
samente, prazerosamente, durante os
encontros, em rodas de leituras que
aconteceram no inicio do dia, por um
bimestre. Surgiram, a partir dos con-
teudos proporcionados pela narracao,
muitas discussdes e propostas de produ-
¢cdo de desenhos, textos, novas leituras,
novas conversas e reflexdes do grupo
a respeito do Universo, da origem da
vida e de suas transformacdes. O livro
também proporcionou momentos de
autoconhecimento e revelou inquieta-
¢Oes, duvidas, emocdes proprias desse
periodo em que se voltam para o eu e
para o mundo.

Nos momentos de leitura que
envolvem o/a professor/a-leitor/a e
alunos/ouvintes, encontram-se todos
juntos e isolados pela narrativa, como
acontece em uma sala de cinema, ou tal
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qual Sartre (1984) diz em suas Imagens
da Leitura, se realmente vivenciamos
uma leitura compartilhada.

A pratica e a experiéncia pedagogi-
carevelam que as trocas de impressoes,
de pensamentos, de imagens, ou seja,
das projecdes e do que elas suscitam
se ddo apos a leitura, nos debates que
surgem. Tao importante quanto ler para
os alunos é dar voz a eles apds a escuta
da narracdo. E nesse tempo e momen-
to, que eles colocam a compreensao
subjetiva e que acontece o consequente
compartilhamento de experiéncias.

Por volta dos dez anos, é que os
sujeitos passam a perceber o mundo ao
redor de uma forma mais ampla, num
processo em que o egocentrismo esta
sendo superado, dando espaco a vonta-
de de saber. Comegam a surgir questdes
gue levam a elaborar conceitos sobre
a realidade em que estdo inseridos. A
curiosidade e o pensamento mitoldgico
estdo mais préximos do pensamento
dessa idade do que as explicagdes cien-
tificas. Uma das indagacdes recorrentes
é: “Como os diferentes povos explicam
a realidade, antes de terem acesso ao
conhecimento cientifico?”.

Para dar continuidade a reflexao
sobre este tema, seguiu-se a leitura de
mitos de Criacdo oriundos de alguns po-
vos, entrelacando descobertas e perce-
bendo essa forma particular de explicar
fendmenos, por meio da linguagem, da
histéria imaginada e contada.

Os alunos perceberam e anuncia-
ram que cada povo explica de um modo
diferente os surgimentos, os comecos/

origens/fundacgdes, e que as diferencas
marcavam, justamente, os modos de
vida, os locais onde se encontravam e
como se relacionavam com a natureza.
Por exemplo, os siberianos explicavam
a origem pelo gelo, os australianos atri-
buiam a terra os poderes dos deuses,
0s oceanos primordiais explicavam aos
japoneses a formagao das ilhas.

Os alunos, ao trocarem impressoes
e percepgdes, comegam a estabelecer
relagbes, como: “Parece um quebra-
cabeca, tem deuses da mitologia nérdica
que aparecem nas histdrias chinesas”;
ou: “Os mitos sempre falam dos contra-
rios: o bem e o mal, o quente e o frio, o
yin e o yang...”; ainda: “Para os ndérdicos
a arvore davida, Yggdrasil, é dividida em
trés partes: as raizes como a morada das
forcas do mal, representadas pelos titas;
a copa como morada das forcas do bem,
representadas pelos deuses; e o tronco
como morada dos homens”.

Esta abordagem evidencia ideo-
logias arcaicas, multisseculares, que
trabalham com entidades como o Mal,
o Bem, o Homem. Ao oferecer essas
leituras, proporcionam-se aos alunos a
explicagdo mitica e a explicagao cientifica
a respeito das origens (conteudo formal
presente em livros de Ciéncias para o
Ensino Fundamental).

Complementarmente e para “ali-
mentar” o pensamento e as discussoes
proporcionadas pelas leituras e escutas,
os alunos sdao convidados a observar
o céu, fazendo registros daquilo que
veem, navegando pelas estrelas como o
homem antigo fazia.
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Em seguida, encaminha-se a pes-
quisa cientifica sobre o Universo, ofere-
cendo-se aos alunos leituras e trabalhos
de grupo para reunir dados, organizar
descobertas, apropriando-se do conhe-
cimento a partir de diferentes fontes,
como: revistas informativas, Internet,
jornais, enciclopédias, registros antigos,
hemerotecas, material oferecido pelos
pais, enfim, quanto maior for a explo-
racdo de material, mais eficiente se da
processo de trocas.

Na adrea da Matematica, pode-se
desenvolver a ampliagdo das quantida-
des aliada ao conhecimento de grandes
distancias interplanetdrias e o sistema
de medidas para o entendimento das
dimensdes gigantescas.

Em Historia, podem ser feitas
linhas do tempo desde a origem do
Universo datada cientificamente cru-
zando com outros comeg¢os, como da
vida invisivel e das diferentes espécies
até a espécie humana e de outras des-
cobertas etc.

Na area da Linguagem, podem
ser encaminhadas producdes escritas e
registros imagéticos dos mitos, da per-
cepcdo do espaco. A narrativa escrita é
uma forma de subjetivacao, portanto,
de reflexividade e de constituicdo do eu.

Uma estratégia aliada é usar ma-
pas para localizar regides, estudando as
configuracdes geograficas da Terra e as
caracteristicas dos lugares e dos povos.
A imagem dos mapas com seus recortes
e delimitacdo se aproxima da de mosaico
ou de quebra-cabegas, ou seja, os mapas
parecem representar recortes de regides

ou pedacos alinhavados em que os en-
caixes se tornam evidentes, lembrando,
ainda uma colcha de retalhos.

A ideia da colcha de retalhos se
traduz praticamente ao montar, costurar,
tecer os textos produzidos pelos alunos
junto com os desenhos e histdrias de
todos, juntos. Juntam-se todos os mitos
num grande texto imagético. O resulta-
do se traduz em uma nova composicao:
uma colcha de retalhos em tecido que
se revela como uma dentre as possiveis
metaforas que simbolizam o processo
da producao e da organizagao textual.

A tessitura, o ato de tecer, repre-
senta todo o processo de estruturagao
dos aspectos formais da linguagem escri-
ta: desenvolvimento de ideias, coerén-
cia, coesdo, argumentacdao, ampliagao
de repertério e vocabulario, gramatica
e ortografia. O tecido, o produto da
tecelagem, encarregado de significar
as “dobras” do pano do processo de
construcdo: a oralidade desenvolvida em
debates, a leitura e a escuta de leitura.
A enunciagao e o enunciado.

Barthes (1996) amplia esta re-
flexao:

[...] Texto quer dizer Tecido;
mas enquanto até aqui esse
tecido foi sempre tomado por
um produto, por um véu todo
acabado, por tras do qual se
mantém, mais ou menos ocul-
to, o sentido (a verdade), nds
acentuamos agora, no tecido,
a ideia gerativa de que o texto
se faz, se trabalha através de
um entrelacamento perpétuo;
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perdido neste tecido — nessa
textura — o sujeito se desfaz
nele, qual uma aranha que
se dissolvesse ela mesma nas
secregOes construtivas de sua
teia [...]. (p. 82-83).

E relevante estabelecer a diferenca
entre o tecer e o costurar. Nessa metafo-
ra, esta presente a ideia de juntar, reunir
fragmentos, compor um todo através de
partes. Neste trabalho, a colcha se revela
mais uma costura que uma tecelagem,
pois nenhum de seus “pedacos” perdeu
a unidade; porém, ao serem reunidos
com linha e agulha, formou-se um todo
que adquiriu outra composicdo, outro
significado.

Consideragdes

Para defender a narragdo e a escuta
de leitura como praticas constituintes de
sujeitos, enfatizando suas potencialida-
des leitoras e a fungdo ouvinte, partimos
de narrativas fundadoras — os mitos de
criacdo — e caminhamos até as historias
ficcionais, entendendo serem estas
disparadoras de focos para investiga-
¢do, estudo e pesquisa, como quaisquer
outras fontes narrativas. Essa pratica
revelou-se transformadora da relagdo en-
sino/aprendizagem que se da na escola,
proporcionando o inicio da formac3do de
aprendizes em leitura, escuta e escrita,
ampliando estas categorias: leitores/es-
critores com escutas mais agugados para
realizar leituras/escrituras de mundo.

Percebe-se que a metafora do cir-
culo, usada para compreender o proces-

so, revela toda uma tematica posterior:
todo e parte, totalidade, mito e ciéncia,
ficcdo e realidade como principios ex-
plicativos e interpretativos do que est3
a nossa volta e em nds. Esses aspectos
revelam que a metdfora abarca o todo,
confirmando a polifonia, o concerto de
vozes, que estruturam o processo diald-
gico, proprios do estatuto da oralidade.

A respeito do tema da origem,
podemos observar dois aspectos. De
seu sentido temporal, emerge a vontade
iluséria de se obter a certeza do comeco
absoluto. Ainda hoje, a Ciéncia trabalha
sob essa perspectiva, buscando fontes
gue comprovem o inicio de tudo. Outro
aspecto desse mesmo tema é a busca de
explicacdo para aquilo que faz com que
haja o ser, conforme nos propde Heraclito.

A narracdo, seja ela dos feitos
herdicos ou de fatos histéricos, mitold-
gicos, lendarios, ficcionais, tem raizes na
ideia de um enigma que se multiplica.
Benjamin (1985) diferencia, na narracgao,
a figura do narrador — aquele que narra
a histdria profana —, e a do cronista,
narrador da histdria sagrada.

Se as leituras nos transportam a
outros lugares e tempos, estimulando
o exercicio de descobrir outros povos,
costumes, a escuta agucada torna-se
mecanismo de subjetivacdo. Nesse sen-
tido, a escrita é o instrumento em que o
eu interior se exterioriza alimentando o
que é ser sujeito, descobrir a si préprio
e perceber-se ainda, como participante
de um grupo que tem e faz a sua histo-
ria porque mantém reavivadas as suas
memoarias.
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Podemos afirmar, com o Borges tacdo humana, é ilimitada e periddica.
da epigrafe deste texto, que os livros sdo  Borges (2007) afirma: “[...] ninguém pode
essas superficies polidas que figuram e  articular uma silaba que ndo esteja cheia
prometem o infinito. Pois os livros, simu-  de ternuras e de temores”. O universo
lacros de palavras, contém a totalidade: humano podera se extinguir, mas a biblio-
tudo esta escrito. A palavra, represen- teca, universo divino, existira ab aeterno...
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