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Resumo

O artigo, que resulta de uma pesquisa de doutorado, busca descrever os conflitos e as tensdes nas relagdes
entre as criangas indigenas e os demais atores que circulam no espago de uma escola da rede municipal de
ensino de Campo Grande, MS. Com uma metodologia de carater qualitativo que estabelece uma relagdo
entre identidade, diferenca e cultura(s), tendo como eixo de interpretacdo os processos historicos que
produzem sentidos e os significados que realgam ainda mais as relagdes de poder que hierarquizam as
diferentes culturas, o texto estd amparado por reflexdes tedricas que situam-se no campo dos estudos da
Antropologia da Crianga, das teorias pds-coloniais e dos autores do grupo Modernidade/Colonialidade.
Como os estudos com criangas indigenas em contexto urbano, foco desse artigo, ainda despertam pouco
interesse dos pesquisadores, apesar de nos Ultimos dez anos verificar um crescimento, ainda timido,
sobre a tematica, o estudo pretende criar visibilidade para futuros debates envolvendo uma temdtica,
ainda vista, como marginalizada, subordinada e silenciada no espaco da academia.
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Abstract

This paper which results from a doctoral research intends to describe the conflicts and the tensions
between the indigenous children and other actors who walk round in the space of a municipal school in
Campo Grande in the State of Mato Grosso do Sul. Under a qualitative methodology which determines
a relationship between the identity, difference and culture(s), and by having, the historical processes
which make senses and the meanings that further emphasize the relations of power which form the
different cultures into a hierarchy, as interpretation axes, the text is supported by theoretical reflections
which are within the field of the Children’s Anthropology studies, post- colonial theories and of the
authors of the Modernity/Coloniality’s group. As the studies with indigenous children in urban context,
focus of this article, still arouse researchers’ little interest on the subject, despite a slight growth has
been verified in the last ten years, the study intends to create visibility for future discussions involving
the subject which is still seen as marginalized , subordinated and silenced in the Academy scope.
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1 INTRODUGCAO

Nos ultimos anos, muitas pesqui-
sas com populacdes indigenas foram
produzidas no cenario académico,
perpassando as varias dreas do conhe-
cimento. Essas producbes destacam e
apontam questdes fundamentais de uma
diversidade de epistemologias que sdo
construidas ao longo do processo. No
meio desse universo de pesquisas cujo
tema se refere as populacdes indigenas,
ainda é possivel observar um timido
estudo produzido sobre os indios em
contexto urbano.

Nesse contexto, escrever um arti-
go sobre as criancas indigenas nas cida-
des, em particular, nesse texto, em uma
escola do municipio de Campo Grande,
MS, requer uma exposicdo sobre povos
indigenas em contexto urbano que re-
sidem no local, o que ndo é uma tarefa
muito facil, pois significa estar diante de
um campo em construcdo e ressignifi-
cacdo, com uma tematica escorregadia,
em movimento, na qual os desafios,
as incertezas e as surpresas sempre se
fazem presentes (VIEIRA, 2015).

Como estamos diante de uma
tematica de muitos “cenarios”, seria
essa uma justificativa para a caréncia
de estudos na area de Educacdo sobre
acrianca indigena em contexto urbano?
Realizando um levantamento no Banco
de Teses e Dissertacdes da Capes, no
periodo de 2010 a 2015, foi possivel en-
contrar um pouco mais de dez pesquisas,
entre teses e dissertacdes, em torno do
assunto. Nesse sentido, é provavel que,
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além da dificil tarefa de mapear as pro-
dugdes académicas, o pesquisador ainda
necessita de compreensao dos discursos
e teorizacdes que tentam elaborar ex-
plicacdes para ajudar a entender as si-
tuagGes dessas criangas indigenas, como
também de muita dedicagdo, atencao,
ousadia para se aventurar e adentrar no
assunto e de percepgao para verificar o
guanto “a crianga subverte a ordem e,
com seu olhar, revela outra maneira de
enxergar o real” (KRAMER, 2010, p. 190).

Assim, o texto “As criancgas indige-
nas em escolas da cidade: os conflitos
e as tensOes nas relagdes escolares”,
fruto de uma pesquisa de doutorado?,
além de criar visibilidade para futuros
debates envolvendo uma tematica
marginalizada, subordinada e silencia-
da no espag¢o da academia, pretende
descrever os conflitos e as tensdes nas
relagdes cotidianas observadas, em um
periodo de dois anos de pesquisa, entre
as criangas indigenas e os demais atores
gue circulam no espag¢o de uma escola
da rede municipal de ensino de Campo
Grande, MS.

Para o tratamento desse objetivo
se faz necessario uma aproximacao das
producdes ja realizadas sobre o tema, na
intengdo de sempre se rever atentamen-
te a escrita da producdo. Esse movimen-
to é apresentado por Meyer e Paraiso
(2012) como “ziguezaguear”. Segundo

L A pesquisa de doutorado realizada no periodo
de 2011 a 2015 teve apoio da CAPES com a con-
cessao de uma bolsa de estudos pelo programa
CAPES/PROSUP.
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as autoras, ele seria 0 movimento entre
“0s nossos objetos de investigacao e
aquilo que ja foi produzido sobre ele,
para ai se estranhar, questionar, descon-
fiar”. Em outras palavras, elas definemo
zigue-zague como um

espaco entre as lutas particula-
res que travamos com aqueles/
as que fazem parte da tradicdo
do campo que pesquisamos e
aquilo que queremos construir,
porque nao queremos ficar “de
fora” da busca por inventar
outras praticas e participar de
outras relagdes sociais, edu-
cacionais, politicas e culturais.
E nesse espago entre, que é
também espaco de luta com, de
rever tradigGes e de experimen-
tar outros pensamentos, que
construimos nossas metodolo-
gias de pesquisa [...]. (MEYER;
PARAISO, 2012, p. 17).

Assim, a partir desse zigue-zague,
procurou-se empregar cuidadosamente
as palavras, principalmente analisando
seus sentidos, significados, silenciamen-
to e controle para, com isso, encontrar
mecanismos para a desconstrucdo de um
olhar armado de superioridade, “regu-
lagcdo e controle que define para onde
olhar, como olhamos quem somos nds
e quem sdo os outros” (SKLIAR, 2003,
p. 71).

Amparado por reflexdes tedricas
gue se situam na convergéncia entre os
estudos da Antropologia da Crianga, das
teorias pos-coloniais, pds-estruturalistas
e dos inumeros intelectuais de naciona-

lidade latino-americana e americanista
que compdem o grupo Modernidade/
Colonialidade, o texto nos convida a
flexibilizar ferramentas metodoldgicas
tradicionais e adotar uma metodologia
que procure

cavar/produzir/fabricar a arti-
culacdo de saberes e a bricola-
gem de metodologias porque
ndao temos uma Unica teoria
a subsidiar nossos trabalhos e
porgue ndo temos um método
a adotar. Usamos tudo aquilo
gue nos serve, que serve aos
nossos estudos, que serve para
nos informarmos sobre nosso
objeto. (PARAISO, 2012, p. 33).

Ainda para o desenvolvimento
deste artigo, utilizou-se de observagoes
no espaco escolar e das aldeias indigenas
urbanas de Campo Grande, além de en-
trevistas e depoimentos de professores
indigenas e ndo indigenas da escola. A
flexibilidade dessas ferramentas meto-
doldgicas nos trabalhos realizados com
criangas indigenas permite ao pesqui-
sador o exercicio de “produzir, fabricar,
inventar, criar sentidos novos, inéditos
[...], agucar os sentidos para ver, sentir,
escutar, falar e escrever de modo distin-
to” (PARAISO, 2012, p. 40).

Com o propésito de apresentar as
relagdes cotidianas vivenciadas entre as
criancas indigenas e os demais sujeitos
das escolas, num primeiro momento
contextualiza-se a presenca de popu-
lagBes indigenas no espaco urbano, em
especial no municipio de Campo Grande,
MS, destacando a formacdo das aldeias

Série-Estudos... Campo Grande, MS, v. 21, n. 42, p. 167-184, maio/ago. 2016 169



indigenas urbanas constituidas nos
bairros da cidade. Por fim, na segunda
parte do texto, descrevem-se os conflitos
e as tensdes nas relagdes escolares entre
as criangas indigenas, os professores e os
demais atores da escola.

2 0S POVOS INDIGENAS NO
MUNICIPIO DE CAMPO GRANDE,
MS

A presenca de populacgdes indige-
nas circulando e vivendo no municipio
de Campo Grande, capital do estado de
Mato Grosso do Sul, é registrada desde
1920.0 antropdlogo Roberto Cardoso de
Oliveira (1968) escreveu que a primeira
migracdo de indigenas para a cidade foi
de mulheres, “as irmas Juliana e Caroli-
na” (p.131). De acordo com o autor, apds
dez anos do deslocamento das irmas
para a cidade, ambas casadas e com fa-
milias constituidas, outros membros do
seu grupo familiar que residiam na aldeia
decidiram migrar para o municipio. Mas,
com base nas producdes de Cardoso de
Oliveira (1968), Mussi (2006), Sant’Ana
(2010) e Vieira (2015), é a partir do
periodo de 1960 que os indigenas se
estabelecem com maior intensidade na
periferia do municipio.

Os principais motivos para o des-
locamento de indigenas para o espaco
urbano podem ser justificados pela falta
de trabalho nas comunidades indigenas,
busca por escolarizacdo, necessidade de
um tratamento de saude, desentendi-
mento com liderancas e degradacdo da
terra (MUSSI, 2006; SANT'ANA, 2010;
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VIEIRA, 2015). Segundo Melo (2009), a
migracdo dos grupos indigenas para a
cidade “ganha sentido quando os indios
passam a acreditar que a vida na aldeia
é inviavel, ou quando se ddo conta de
gue as possibilidades de acesso [...] é
bastante limitada” (p. 87). Assim, um
convite dos parentes, a necessidade de
um tratamento de saude ou algum des-
entendimento ou conflito com liderancas
ou membros da comunidade sao fatores
gue influenciam inumeras familias a mi-
grarem para as cidades e provocarem um
crescimento populacional indigena no
espaco urbano (MUSSI, 2006).

Analisando o deslocamento dos
indigenas, principalmente os Terena, é
possivel verificar que o contexto urbano
revela um novo mundo a esse grupo,
possibilitando a reorganizacdo de um
modo de vida. O “estar na cidade” traz
uma alternativa econGmica, por meio de
outras fontes de rendimento (venda de
produtos oriundos da aldeia e empre-
go em atividades informais). A cidade
parece ter certo prestigio para alguns
grupos locais, principalmente aqueles
gue ocupam algum cargo administrativo
na FUNAI, na FUNASA e em outras insti-
tuicGes que trabalham diretamente no
atendimento as populagdes indigenas
(VIEIRA, 2015).

A antropologa Michelly Espindola
(2013) explica que os indios Terena que
estdo na cidade, especificamente em
Campo Grande, MS, ja dominam de-
terminados cddigos urbanos. Segundo
a autora, essa facilidade de insergao e
aprendizagem trouxe um certo tipo de
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encantamento e seduc¢dao pelo meio
urbano, o que sempre estava acompan-
hado pelo desejo e a necessidade de
mudar de vida, e, ainda, pela possibilida-
de de que seus filhos, ao trabalhar, ndo
“estragassem os corpos” (CARDOSO DE
OLIVEIRA, 1968).

Os estudos de Cardoso de Oliveira
(1968) nos mostram que muitos indige-
nas possuiam uma representacao e uma
imagem alienante da cidade, especial-
mente quando passavam proximo das
lindas casas de vidro. De acordo com o
autor, essas “casas de vidro compunham
na imaginacao indigena uma paisagem
citadina impregnada de tal maravilho-
so que poucos indios seriam capazes
de eludir” (p. 126). No didlogo com
Bhabha (1998), percebemos o quanto
“esse posicionamento é em si proble-
matico, pois o sujeito encontra-se ou
se reconhece através de uma imagem
que é simultaneamente alienante e dai
potencialmente fonte de confrontacdo”
(p.119). Bauman (2004) chama atencao
para o quanto “avida urbana exerce uma
atracdo constante sobre as pessoas de
fora, e estas tém como marca registrada
o fato de trazerem novas maneiras de
ver as coisas e talvez de resolver antigos
problemas” (p. 128).

Mesmo com o crescimento da po-
pulacdo indigena em contextos urbanos
e as producdes académicas com relagdo
ao assunto, é possivel identificar que nao
existe um consenso com relagao a que
termo empregar: indios urbanos, indios
na cidade, indios da cidade, indios cita-
dinos, indios em area urbana e indios em

contexto urbano. Outro modelo de clas-
sificacdo muito encontrado em trabalhos
académicos para denominar a presenca
de indios no espag¢o urbano, ou seja,
fora das Terras Indigenas (TI) é “indios
desaldeados”. Segundo Albuquerque
(2011) e Nakashima (2009), esse modo
de denominar os indios na cidade, além
de simplista, ndo é suficiente para a com-
plexidade da questdo. Ainda de acordo
com os autores, isso se torna evidente
pelo fato de ndo haver uma legislacao
de assisténcia as populag¢des indigenas
em contexto urbano. O que temos, en-
guanto politica publica para indigenas,
designa apenas o atendimento daqueles
gue vivem em aldeias mais afastadas do
perimetro urbano.

Albuguerque (2011) escreve que
as poucas politicas publicas que foram
construidas para amparar os povos
indigenas em contexto urbano foram
criadas e implantadas por alguns esta-
dos e municipios, sendo, em sua maior
parte, acdes da Secretaria de Direitos
Humanos. Segundo o livro da Comissado
Pré-indio de S3o Paulo, A cidade como
local de afirmacgdo dos direitos indigena,
publicado em 2013, os municipios com
politicas publicas voltadas para a popu-
lacdo indigena na cidade sdo: Campo
Grande, MS, Sao Paulo, SP, Osasco, SP,
Porto Alegre, SP, Manaus, AM e Floria-
noépolis, SC.

O fato de o governo federal ndo
elaborar leis que amparem as popu-
lagOes indigenas em contexto urbano
pode ser entendido como estratégia
para manter esses povos invisiveis e, de
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alguma forma, silenciados. Com essa
pratica de controle, o governo procura
manter nas cidades bons cidadaos, ou
seja, “identidades homogéneas que
tornem viavel o projeto moderno da
governamentabilidade” (CASTRO-GO-
MEZ, 2005, p. 81). Ainda, contribui para
a colonialidade de silenciar o “outro”, o
que refor¢a o pensamento moderno, que
legitima apenas um conhecimento, escu-
ta apenas um lado e reforga o imaginario
de que se trataria de uma populagdo ha-
bitante de floresta, preguicosa e incapaz
de viver nas cidades (VIEIRA, 2015).

No didlogo com Bhabha (1998), a
presenca indigena na cidade pode ser
vista como um motivo de desordem,
pois “seu passado amarrado a traigoeiros
esteredtipos de primitivismo e degene-
racdo nao produzird uma histéria de pro-
gresso civil [...]"” (p. 73). Para o autor, essa

repetibilidade em conjunturas
histéricas e discursivas mutan-
tes, embasa suas estratégias
de individualizagdo e margina-
lizacdo, produz aquele efeito
de verdade probabilistica e
predictabilidade que, para
o esteredtipo, deve sempre
estar em excesso do que pode
ser provado empiricamente
ou explicado logicamente.
(BHABHA, 1998, p. 106).

Analisando a mesma situacdo
a partir de Zygmunt Bauman (1998),
podemos compreender que a presenca
de indios na cidade causa, além de uma
“desordem”, também uma “estranhe-
za”. Para o autor, a modernidade trouxe
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consigo uma exalta¢dao da ordem na
tentativa de construcdo de um mundo
estavel. Sendo assim, tudo aquilo que es-
tiver fora de “lugar” ou fora da “ordem”
deve ser retirado do convivio, sendo
considerado algo “sujo”, “imundo”, “im-
puro”, “estranho” ou “agente poluidor”.

Dentre as etnias indigenas que
vivem no cendrio urbano de Campo
Grande, MS, a populacdo Terena se
destaca em maior nimero, cerca de 90%
da populacdo, mas é importante ressal-
tar que, além dos Terenas, o municipio
ainda possuiindigenas da etnia Guarani,
Kaiowd, Kadiwéu, Kiniquinau, Xavante e
Bororo.

A capital do estado de Mato
Grosso do Sul possui aproximadamente
6 mil indios na cidade, segundo dados
do IBGE, 2010. Com esse quantitativo
populacional indigena, Campo Grande,
MS é o sétimo municipio com maior
contingente de indios vivendo na ci-
dade. E importante evidenciar que 0s
dados apresentados pelo IBGE, 2010
sdo questionados e colocados em duvida
pelo Conselho Municipal dos Direitos e
Defesa dos Povos Indigena de Campo
Grande. Segundo o Conselho, a popu-
lagdo indigena de Campo Grande esta
estimada em aproximadamente 10 mil
indios, mas que essa variavel populacio-
nal apareceu porque muitos indigenas
nao assumiram sua identidade étnica no
momento de responder ao censo.

Para as liderancas do Conselho
Municipal dos Povos Indigenas que lutam
pelo direito e defesa dos povos indigenas
em Campo Grande, MS, o maior nimero

VA
, |
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de indigenas que ndo se autodeclararam
no censo estao residindo em moradias
fora das aldeias urbanas e ainda nao
mantém o contato com a sua aldeia e,
muitas vezes, negam sua origem. Essa
estratégia da populagdo indigena que
reside em contexto urbano de inventar
outra cidadania para se manter inserida
na sociedade ndo indigena, pode ser en-
tendida como uma “negociacdo” parase
tornar um “cidaddo de direito”, projeto
consolidado pela colonialidade e desen-
hado pelos manuais da urbanidade. Com
essa pratica homogeneizante, o Estado
transformava as inUmeras identidades
indigenas em identidades homogéneas o
que facilitava o projeto moderno da go-
vernamentabilidade (CASTRO-GOMEZ,
2005).

Esse contexto nos convida a per-
ceber a dificuldade, a luta e os desafios
das populag¢des indigenas em viverem
na cidade. Os indigenas em contexto ur-
bano seriam os “habitantes urbanos da
camada inferior”, como escreve Bauman
(2004), aqueles que tendem a sempre
esperar até o momento em que suas rei-
vindicagoes, sonhos e descontentamen-
tos sejam acrescentados aos assuntos da
cidade. Isso seria como em um jogo de
poder, no qual vocé enquanto jogador
ndo pode estar despreparado e ainda
deve sempre estar munido de fichas
suficientes para permanecer jogando
(BAUMAN, 2005).

Atualmente no municipio de
Campo Grande, MS existem seis nucleos
populacionais, ou seja, bairros da cida-
de onde vive um expressivo numero de

indigenas, que compdem uma rede de
parentesco, regras e relagdes. Por esse
motivo, os indigenas denominam essas
areas territoriais de aldeias indigenas
urbanas, e o poder publico as reconhece
e aprova. Desde de 2014, o Conselho
Municipal dos Direitos e Defesa dos Po-
vos Indigena de Campo Grande observa
gue, no municipio, estdo se formando os
acampamentos indigenas urbanos. Esses
acampamentos estdo sendo organizados
em areas préximas das aldeias indigenas
urbanas e sao constituidos de duas fami-
lias que migraram de um mesmo local.
As aldeias indigenas urbanas em
Campo Grande, MS sao: Aldeia indige-
na urbana Marcal de Souza (fundada
em 1995, possui aproximadamente 115
casas e mais de 500 moradores); Aldeia
indigena urbana Agua Bonita (fundada
em 2001); Aldeia indigena urbana Darcy
Ribeiro (fundada em 2006, possui apro-
ximadamente 98 casas e 233 familias
indigenas) e aldeia indigena urbana
Tarsila do Amaral (fundada em 2008,
possui aproximadamente 225 familias
indigenas), aldeia indigena urbana In-
dubrasil (em organizacdo desde 2006) e
a aldeia indigena urbana Santa Monica
(localizada no bosque Santa Monica I,
na regido oeste da cidade, mais especi-
ficamente entre os bairros Nova Campo
Grande e Popular, possui mais de 100
familias, ou seja, 400 pessoas).
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3 A RELAGAO DAS CRIANGCAS
INDIGENAS COM 0OS DEMAIS
ATORES DA ESCOLA

Pensando nas escolas em que
estudei, trabalhei e naquela que pude
observar mais de perto para o desen-
volvimento desta pesquisa, vejo que a
escola é um espaco plural por onde cir-
culam sujeitos de diferentes identidades
e de muitas marcas. E um territério de
encontros e de interagdes sociais entre
sujeitos. E um espaco de transito de
culturas de interesses diferentes. Nesse
sentido, amparado por autores como
Candau (2002, 2009, 2012), Dayrell
(2001), Mubarac Sobrinho (2009), Cal-
deroni (2011), Dickel (2013) e Santos
(2014), procuro “ver” a escola como um
ambiente de “diversidade étnico-cul-
tural” e de construcdo e producdo de
identidade/diferenca e da alteridade
dos individuos.

Nessa mesma dire¢dao, Dayrell
(2001) nos convida a olhar a escola pelo
viés da cultura e entendé-la como um
espaco sociocultural.

A escola, como espago socio-
cultural, é entendida, portan-
to, como um espago social
proprio, ordenado em dupla
dimensdo. Institucionalmente,
por um conjunto de normas e
regras, que buscam unificar e
delimitar a agao dos seus sujei-
tos. (DAYRELL, 2001, p. 137).

Nesse sentido, olhando a escola
como um territério plural ou um “espaco
sociocultural”, apresento e problematizo
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como se da a relagdo entre as criancas
indigenas e ndo indigenas. Se fosse ape-
nas registrar os meus primeiros dias de
observacao na escola, poderia comegar
a escrita mencionando a relagdao de
convivéncia entre esses dois grupos.
Trata-se de uma relagdo de trocas e
parcerias, principalmente no espaco da
sala de aula.

Com o passar do tempo, confor-
me adentrava no campo de pesquisa e
direcionava mais os meus olhares, pude
perceber que o clima de harmonia deu
espaco a tensdes, incompreensdes e con-
flitos que comegaram a aflorar com mais
frequéncia. O que parecia ser homogéneo
comegou a se fragmentar. Assim como na
pesquisa de Santos (2014), as manifes-
tagdes se apresentavam mais aparentes,
sempre no intervalo (recreio), nas aulas
de Educacdo Fisica e na saida da escola.

As manifestacdes apareciam com
um certo teor de estereotipia, precon-
ceito e discriminag¢dao, em que se trans-
formava o “outro”, até ha pouco tempo
amigo, em um sujeito colonial, inferior,
ignorado e excluido. Segundo Skliar
(2003, p. 43),

O outro colonial e maléfico é
um corpo sem corpo. Uma voz
que fala sem voz. Que diz sem
dizer. Que foi massacrado e
gue segue sendo culpabiliza-
do por seu préprio massacre.
Uma representagdo do outro
que gira em torno de um eu
completo, natural, concéntri-
co, onisciente, disseminado,
Todo-Poderoso.
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Durante o conflito de terras que
ocorreu em 2013 envolvendo indios
Terena e fazendeiros, na regido de Si-
droldandia, em Mato Grosso do Sul, pude
presenciar entre os estudantes ndo indi-
genas do 5° ano inumeros discursos para
com os estudantes indigenas: “Vai estu-
dar, moleque, pra nao ficar invadindo
terra”. “Vai, guri, vai se pintar e procurar
o seu povo!” “A escola ndo é lugar para
indio! Uh, uh, uh, uh!”.

Nos discursos, observa-se um
intenso preconceito com relagdao aos
povos indigenas. Esse preconceito é
reproduzido ao ser amparado por re-
lacGes de poder, em que se vé neles
uma inferioridade, ou seja, um olhar
armado de superioridade, regulagao
e controle que define para onde olhar
(SKLIAR, 2003). Trata-se de um discurso
hegemonico produzido dentro da dtica
da colonialidade que silencia e oculta a
diferenca e impde e reafirma o seu ima-
ginario. Um discurso em que a imagem
do indio ainda continua associada a um
esteredtipo que causa desordem, abre
as fantasias mais selvagens da posicao
de dominacao e posiciona o sujeito em
um determinado lugar social e cultural
(BHABHA, 1998).

Nesse caso, o esteredtipo pode
ser compreendido como discurso que
é produzido no cotidiano das pessoas
e estd fixado, preso e naturalizado na
identidade do sujeito. E um aspecto
importante do discurso colonial, pois
procura, de alguma forma, negar e camu-
flar a percepcao da diferenca do Outro
(BHABHA, 1998).

Segundo Bhabha (1998, p. 125), o
ato de estereotipar

ndo é o estabelecimento de
uma falsa imagem que torna
[a crianga indigena] o bode
expiatério de praticas discri-
minatdrias. E um texto muito
mais ambivalente de projecao
e introjecao, estratégias meta-
foricas e metonimicas, deslo-
camento, sobredeterminacao,
culpa, agressividade, o masca-
ramento e cisdo dos saberes
“oficiais” e fantasmaticos para
construir as posicionalidades e
oposicionalidades do discurso
racista. (grifo do autor).

Uma outra manifestacdo que me
chamou a atencdo ocorreu durante o
intervalo (recreio). Uma crianga nao in-
digena do 3° ano pergunta a sua colega
indigena: “La na aldeia aonde vocé vai,
todos usam roupas? Minha mae falou
gue os indios ndo usavam”. A crianca in-
digena respondeu de maneira agressiva:
“Todos nds usamos!”

Nessa manifestacdo, é possivel
observar que o imaginario de indio que
acriancga e a sua familia possuem é equi-
vocado, “pois o sujeito encontra-se ou
se reconhece através de uma imagem
gue é simultaneamente alienante e dai
potencialmente fonte de confrontacao”
(BHABHA, 1998, p. 119). Ainda com base
nas discussdes do autor, percebe-se que
aimagem do sujeito indigena é construi-
da dentro de um discurso, alicercado
pela colonialidade e amparado pelas
relagdes de poder, em que os sujeitos
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sdo sempre apresentados de maneira
desproporcional.

No momento em que a crianga
pergunta se os indios usam roupas, ela
esta voltando a uma imagem do passa-
do, procura produzir o diferente como
alguém nao civilizado, barbaro, selvagem
e inferior. Esse seria um discurso colonial
gue subalterniza, hierarquiza e inferio-
riza o colonizado e exalta, engradece e
consagra o colonizador (CASTRO-GO-
MEZ, 2005). Um discurso que mostra a
continuidade das formas de dominagao
e exploragdo mesmo com o fim das ad-
ministracdes coloniais (GROSFOGUEL,
2010; MALDONADO TORRES, 2007;
MIGNOLO, 2007). Um discurso que

busca unificar e governar, agre-
gando sujeitos e praticas em
uma totalidade reconhecivel.
E tanto os sujeitos quanto os
acontecimentos sao posiciona-
dos e ordenados em narrativas
que colaboram para fixar deter-
minados sentidos. No entanto,
essa é uma edificacdo fraturada
continuamente pela prépria
instabilidade da linguagem. O
discurso colonial ndo é fechado
e coerente. O poder que nele
opera ndo funciona como es-
timulo ou interdicdo apenas,
uma vez que as relacdes de
poder/saber sdo instaveis e
ambivalentes. (BONIN, 2007,
p. 90).

A pergunta da estudante reflete
a imagem de indio ainda presente e
bastante viva no espaco escolar e nos
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manuais didaticos. E uma imagem
construida dentro da légica hegemonica
gue sempre esta visivel para tornar-se
reconhecida e encenada todos os dias
nas sociedades coloniais. Uma imagem
exotica, presa ao passado e com uma
representacdo equivocada de uma rea-
lidade (BHABHA, 1998). Uma imagem
gue a escola ndo procura problematizar
e desconstruir. De acordo com Candau
e Russo (2010), é no espaco escolar, por
meio dos processos educativos, que
essa visao colonizadora comega a ser
questionada, principalmente a partir
do momento em que os estudantes sao
estimulados a reconhecer “os diversos
saberes e o didlogo entre diferentes con-
hecimentos [...] favorecendo processos
coletivos na perspectiva de projetos de
vida pessoal e de sociedades ‘outras’
(CANDAU; RUSSO, 2010, p. 166).

Com os conflitos e as tensdes tor-
nando-se cada vez mais presentes no
espaco escolar, as criancas indigenas,
mais especificamente as meninas, aca-
bam se aproximando cada vez mais umas
das outras. Procuram sempre andar em
turma e transitar pelos mesmos lugares,
conversar entre si e ndo dialogar com ou-
tras pessoas. Nas atividades em sala de
aula em que o trabalho precisa ser reali-
zado em grupo, quando ndo conseguem
se reunir com a outra colega indigena,
optam por trabalhar individualmente,
segundo relata o professor indigena A.

As meninas indigenas sdo sem-
pre mais quietinhas. Elas estao
sempre em grupo. Quase ndo
falam. Quando tém dificuldade
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no portugués, na matematica
ou com outro professor, con-
versam entre elas. Dificil algum
professor falar que a menina
foi perguntar. Mais facil é o
professor ir até ela para tirar
duvida. [...] Ele fica sabendo
da dificuldade quando pede o
caderno ou na hora da prova.
(Entrevista, agosto de 2013).

Por mais que exista uma visao es-
tereotipada sobre as populag¢des indige-
nas, os estudantes ndo indios observam
outras questoes que lhes causam um
certo desconforto. Muitos ficam incomo-
dados com osiléncio, a tranquilidade e o
comportamento das criancgas indigenas
em sala de aula. “Parece que estdo com
a boca costurada, ndo falam nada” (Estu-
dante do 5° ano). Sobre essa questao, a
crianca indigena do 4° ano relatou: “Ndo
posso falar enquanto minha professora
explica, preciso escutar e aprender.
Aprendi assim com os meus pais” (En-
trevista, maio de 2013). Diante da fala
da crianca ndo indigena, fica evidente a
tensdo que existe com relacdo ao jeito
de ser indigena, pois o comportamento
tranquilo, principalmente na hora de
se expressar, de agir e falar em sala de
aula, provoca uma certa irritacdo. Essas
caracteristicas comuns nas criancas
indigenas, tanto na cidade quanto na
Terra Indigena, também podem ser ob-
servadas nos estudos de Cohn (2005),
Mubarac Sobrinho (2009), Dickel (2013)
e Santos (2014).

Durante o trabalho de observacdo
na escola, pude perceber que a tran-

quilidade de agir das criangas indigenas
ocorria somente no espaco da sala de
aula, pois ao sair para o intervalo ou
durante as aulas de Educacdo Fisica,
guando elas tinham contato com ou-
tras criangas, mostravam-se agitadas,
conversando muito e se movimentando
bastante. Segundo o professor indigena
C, isso acontece porque elas sabem que
esse é o momento delas extravasarem,
gquando podem brincar, correr, gritar
e falar, pois, no periodo em que estdo
em sala de aula, é preciso ter siléncio e
respeito com o professor.

O respeito pela autoridade do
professor representa a importancia que
os povos indigenas dao as pessoas com
mais idade. E importante mencionar
gue essa postura que as criancgas indi-
genas trazem para dentro da escola é
caracteristica da educacao tradicional.
Além dessa particularidade, os povos
indigenas também trazem consigo

o respeito a cada pessoa na
sua individualidade, na forma
de expressdo de si e na busca
do conhecimento e dos seus
limites, o que faz com que os
adultos ndo repreendam as
criangas, mas as observem e
as acolham em suas caracte-
risticas préprias, que vao, aos
poucos, consolidando cada
pessoa [...]. (BERGAMASCHI,
2008, p. 233).

Alguns professores ndo se incomo-
dam com o comportamento e o siléncio
das criancas indigenas em sala de aula,
algo que pode ser associado a imagem

Série-Estudos... Campo Grande, MS, v. 21, n. 42, p. 167-184, maio/ago. 2016 177



do indio bom, gentil e décil, empregado
em muitos manuais didaticos e livros
de literatura brasileira. Outros docentes
mencionam que esse modo de agir das
criancas indigenas acaba prejudicando
seu desempenho em sala de aula, pois
alguns professores ndo conseguem per-
ceber se as criancas estdo realmente
aprendendo.

Realizando uma andlise breve,
percebo que o aprendizado das criangas
indigenas é um fator que desencadeia
conflitos e tensGes entre elas e os pro-
fessores. Isso se deve principalmente ao
fato de que o outro estd

capturado em uma mesmidade
gue se mascara em maneiras
ligeiras de dizer, de nomear e
de olhar. Um outro anunciado,
mas a distancia, isento de toda
a relagdo, ignorado em seu
olhar, em seu dizer, em seu
respirar. (SKLIAR, 2003, p. 80).

Isso foi observado durante al-
gumas praticas pedagdgicas que nao
permitem ao professor verificar que o
tempo da crianga indigena é outro, prin-
cipalmente por conta da sua especifici-
dade. Segundo o professor indigena B,
os docentes nao compreendem aimpor-
tancia de certos costumes tradicionais
nem as atividades que correspondem a
cultura indigena.

Lembro que meu filho foi re-
presentar o nosso povo em
uma exposi¢cdo que estava
ocorrendo em Campo Grande/
MS. Ele dangou durante alguns
dias. Para isso eram precisos

Carlos Magno Naglis VIEIRA

ensaios. Durante trés dias
ndo trouxe ele para a escola
e expliquei para a professora
0 que estava acontecendo.
A resposta dela foi para que
eu pensasse No que era mais
importante para o menino. O
mais importante, para mim,
foi o meu povo, a minha danca
e a minha cultura. (Entrevista,
Agosto de 2013).

A fala do professor indigena B
mostra que, mesmo vivendo na cidade, a
cultura e a tradicdo indigena ainda conti-
nuam presentes para ele. Mas também,
demonstra a dificuldade dos professores
em aceitar esse outro que vem marcado
pela alteridade.

A alteridade revela-se no fato
de que o que sou e o outro
é nao se faz de modo linear
e Unico, porém constitui um
jogo de imagens multiplo e
diverso. Saber o que eu sou e
0 que o outro é depende de
guem eu sou, do que acredito
gue sou, com quem Vivo e por
gué. Depende também das
consideragdes que o outro
tem sobre isso, a respeito de si
mesmo, pois é nesse processo
gue cada um se faz pessoa su-
jeito, membro de um grupo, de
uma cultura e uma sociedade.
Depende também do lugar a
partir do qual olhamos. (GUS-
MAO, 2003, p. 91).

Conversando com os professores
ndo indios sobre o dia a dia das criancas
indigenas na escola, eles informaram
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qgue nao observam diferenca; sao muito
parecidos, “sdao todos iguais”. No mo-
mento em que os professores recorrem
a essa postura, estdo deixando de res-
peitar aidentidade e a singularidade das
criangas, colocando-as em uma mesmi-
dade. Tendo essa atitude, os docentes
estdo realizando dois tipos de negacao:
a negacdo da existéncia do outro e a
negacao de que essa postura possa ter
sido assumida.

Candau (2011, p. 248) explica que
igualdade e diferenca

sdo vistas como contrapostas
e ndo como dimensdes que
mutuamente se reclamam. No
entanto, também as investi-
gacoes realizadas tém identi-
ficado progressivamente uma
maior sensibilidade para esta
tematica, mas traduzi-la nas
praticas cotidianas continua
sendo um grande desafio.

Partindo desse pressuposto, os
professores podem considerar que os
alunos que ali estdo sdo de diversos
lugares e possuem diferentes culturas,
histdrias e possibilidades de aprendizado.
Com o conhecimento desse contexto,
eles podem reconhecer a diferenca das
criancas e ressignificar praticas pedago-
gicas eurocéntricas, homogeneizadoras
e monoculturais que sdo assumidas pela
escola. Além disso, os docentes “pro-
movem ou podem promover o recon-
hecimento e valorizagdo das diferencas
culturais, componentes fundamentais
para a promoc¢do de uma educacdo inter-
cultural” (CANDAU; RUSSO, 2010, p. 160).

Durante um grupo de discussao,
um professor relatou a seguinte situagao:

Preparei uma atividade sobre
jogos indigenas na Semana do
Dia do Indio. Pesquisei muito
nainternet. Levei alguns mate-
riais. Durante a aula na quadra
de esporte perguntei: Quem é
indio? Quem é indio? Ninguém
respondeu. Depois mudei a
pergunta: Alguém sabe algum
esporte indigena? As criangas
indigenas ndo responderam. Eu
sabia quem era indio. No final
acabei me irritando porque
ninguém respondeu. Percebi
gue ninguém sabia nada (Pro-
fessora de Educacgdo Fisica,
outubro de 2012).

No discurso da professora pode
se observar que ele ndo percebeu que
iniciou sua fala excluindo a crianga indi-
gena e, de alguma forma, silenciando-a.
No momento em que perguntou sobre
a identidade étnica das criangas, aca-
bou separando o outro “diferente” dos
demais colegas da sala. Diante desse
cendrio, é importante mencionar que
a inferiorizagdo e subalternizagao das
criangas indigenas na escola nem sempre
ocorrem por meio de palavras e atitudes;
muitas vezes, quando sdao assumidas,
aparecem disfarcadas em represen-
ta¢des construidas pela modernidade
colonizadora. Essas seriam visOes que
instituem posi¢des subalternizadas, mar-
ginalizadas e estereotipadas, produzindo
imagens cristalizadas e congeladas das
identidades do sujeito (BHABHA, 1998).
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De acordo com Skliar (2003, p.
111), essas imagens do outro estdo ade-
quadas a uma representagao

gue estd fabricada longe do
territério do outro e perto do
territério do colonizador, uma
imagem do outro que lhe é
conveniente, que estd feita a
sua medida, enquanto esta ao
seu alcance representacional,
gue resulta em um simulacro
do outro e uma corporifica¢do
de sua mesmidade, a repeticdo
do mesmo.

Nesse contexto, a escola passa a
ser muito mais um lugar de desencon-
tro do que de encontro para as criangas
indigenas (MUBARAC SOBRINHO, 2009),
pois o espaco escolar e a pratica peda-
gogica, que precisam discutir e sinalizar
guestdes relacionadas ao reconheci-
mento da identidade e da diferenca
indigena, do didlogo entre as culturas,
da construgdo do pensamento critico e
da descolonizacdo da imagem do outro,
acabam realizando uma acao contraria,
onde é visivel a percepcao de um reforco
da exclusdao, homogeneizacdo e inferio-
rizagao.

Como se pode observar, a relagdo
das criancas indigenas na escola com os
diversos atores é movida por tensas e
intensas rela¢des de confronto, relagdes
de negociacdes e tradugdes, de aproxi-
macao e distanciamento, de controle e
subversdo. Enfim, relacdes marcadas na
vida, no cotidiano e na identidade da
crianca indigena em contexto urbano.

Carlos Magno Naglis VIEIRA

4 ALGUMAS CONSIDERAGOES

Enquanto professor/pesquisador,
penso que essas linhas finais se carac-
terizam ndo somente como uma sintese
do texto, mas uma tentativa de lancar
pistas e despertar a novos pesquisadores
e leitores, possibilidade de novas leituras
e reflexdes no que se refere aos estudos
com relacdo a crianca indigena em con-
texto urbano.

No artigo é possivel verificar
que, mesmo antes de entrar no espago
escolar, a identidade do indigena em
contexto urbano vem sofrendo desloca-
mentos, mesmo com as criancas indige-
nas matriculadas nas escolas da cidade.
Muitos desses deslocamentos ocorrem
a partir do contato com outro(s), das
negociacdes que ela realiza e das tensdes
e dos conflitos vividos no seu dia a dia
(LIMA, 2013 ). Em outras palavras, o que
se percebe é o fato de que as identidades
e diferencas sdo construidas em meio
a relacOes de poder. Assim, observa-se
gue ndo é sd a escola que contribui para
o silenciamento e o enfraquecimento
da identidade e da diferenga da crianga
indigena, mas a discriminacdo e o pre-
conceito de professores e alunos com
relacdo a cultura dos povos indigenas
sdo elementos significativos para que
iSsO ocorra.

As tensdes e conflitos mencio-
nados no texto sdo marcados pela
colonialidade do poder, do ser e do
saber (MALDONADO-TORRES, 2007;
CASTRO-GOMEZ, 2005; VIEIRA, 2015).
Essa colonialidade leva ao preconceito,
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adiscriminagdo, a subalternizacdo e ain-
feriorizacdo do outro. Ela deixa e produz
marcas. Ainda esta muito viva e presente
nos discursos de professores e alunos da
escola. Mas é importante ressaltar que
é nesse ambiente de conflitos e tensdes
que se da a relagcdo entre as criangas
indigenas e os diversos atores da escola.

Essa relacdo é marcada por um
processo colonial, em que a identidade
e a diferenca indigenas sdao produzidas
como subalternas e inferiorizadas,
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