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Resumo

A partir da década de 70, uma das principais apostas da educacdo em Portugal foi a construcdo de
uma escola promotora da inclusdo e daigualdade de oportunidades. Porém muitos desses impulsos
reformistas vieram a ser marcadamente comprometidos, ou mesmo alienados, na falta de eficacia
e de justica da escola, incapaz de concretizar plenamente as aspiragdes individuais e colectivas de
uma sociedade em mutacdo. O artigo aborda o problema do abandono escolar experimentado e
vivido pelos jovens que ndo concluiram o ensino secundario e centra-se na andlise de contetdo
de 30 entrevistas recolhidas numa amostra de conveniéncia do grupo dos que, tendo abandonado
a escola, a ela voltaram para concluir um ou mais ciclos de estudos. Os resultados levantam duas
questdes que se abrem para o futuro: 1) Pode a actual rigidez do curriculo ser compativel com uma
escola determinada em preparar os individuos para a vida? 2) Estardo os agentes educativos, cons-
cientes, empenhados e preparados para a presta¢do de um servigo educativo centrado nos alunos,
suas necessidades, potencialidades e aspirages?

Palavras-chave
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Abstract

One of the main challenges of education in Portugal, from the 70’s decade, was the construction
of a school truly promoting inclusion and equal opportunities. However, many of these reformist
drives came to be markedly compromised, or even alienated, in the absence of effectiveness and
school fairness, unable to realize the individual and collective aspirations of a changing society. This
article focuses on school dropout, experienced and lived by the youngsters that did not conclude
the secondary education, centered in the content analysis of 30 interviews collected in a conve-
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nience sampling of those who returned to school to conclude their studies. The findings raise, in
our research, two questions that open for the future: 1) can the current rigidity of the curriculum
be compatible with school commitment to prepare individuals for life? And, 2) are the educational
agents, conscious, committed and prepared for the provision of an educational service centered on
the students, their needs, potential and aspirations?

Key words
School role; inclusion; school dropout.

140 ANOS DE REGIME DEMOCRATI-
CO - OS PRINCIPAIS NUMEROS DA
EDUCAGAO EM PORTUGAL

Em termos gerais alguns dos prin-
cipais tracos da identidade portuguesa
no dominio da educagdo sdo, por um
lado, a persisténcia da taxa de analfabe-
tismo em 5,2% (censos de 2011) e, por
outro, o crescimento da percentagem
da populagdo com o ensino superior
(de 6,8% em 2001, a 16,5% em 2014).
Paralelamente, a taxa de desemprego
situava-se nos 13,9%, em 2014, com o
desemprego jovem a atingir os 30%.

Em vinte anos, a escolarizacao
média cresceu a um ritmo constante de
1,4 anos por decénio, passando de 4,6
para 7,4 anos. Esse crescimento foi mais
rapido entre a populagdo masculina, du-
rante a década de 90, e mais acentuado
na populacdo feminina, na década inter-
censitaria seguinte (JUSTINO et al., 2014,
p. 7). Porém a maioria da populacdo
ainda ndo atingiu o nivel correspondente
a escolaridade obrigatéria de 9 anos. A
manter-se o ritmo das duas ultimas dé-
cadas, prevé-se que essa meta so serd
alcancada depois de 2021 (JUSTINO et
al., 2014, p. 8). De acordo com o relato-
rio Education at a Glance (2015), tendo

como referencial os 34 paises da OCDE
e economias parceiras, um em cada trés
portugueses nao foi além do 62 ano de
escolaridade (33%). Pior, s6 mesmo a
Turquia, com 46%, sendo a média da
OCDE de 7%. No total, a maioria (57%)
da populacdo portuguesa entre os 25 e
0s 64 anos tem o0 92 ano ou menos. Mas
a disparidade das habilitacGes é tal que
o pais apresenta, apesar disso, uma das
mais altas taxas de populacao com mes-
trado (17%), um valor muito superior ao
da média da OCDE (11%).

No que se refere ao abandono es-
colar, tendo como referencial o conceito
deinterrupc¢do da frequéncia do sistema
de ensino antes da idade legalmente
estabelecida para a escolaridade obri-
gatdria, convird salientar o assinaldvel
progresso registado nas duas ultimas
décadas, tendo-se passado de 12,6%,
no inicio dos anos 90, para 2,8%, no final
dessa década, cifrando-se em 1,7%, dez
anos mais tarde.

Por outro lado, relativamente
ao abandono precoce ou saida escolar
precoce, uma taxa calculada a partir da
razao entre o niumero de individuos en-
tre os 18 e 24 anos que nao concluiram
0 ensino secunddrio e ndo se encon-
tram a frequentar o sistema educativo

24 Série-Estudos... Campo Grande, MS, v. 21, n. 43, p. 23-43, set./dez. 2016



O abandono escolar perante os constrangimentos da exclusdo e a atragdo do mundo do trabalho

ou um curso de formacgao profissional
(durante o més anterior ao inquérito
ou ao recenseamento em questdo), e o
total da populacdo residente entre 18 e
24 anos, espera-se até 2020 a redugao
dessa populacdo para uma percentagem
ndo superior a 10%. Atualmente, a taxa
de abandono precoce situa-se nos 20%.

Porém, a correlacdo entre aban-
dono e insucesso, apesar de sugerir a
existéncia de um forte desinvestimento
do esforco pessoal de sucesso escolar, é
ambigua quanto aos motivos do aban-
dono (JUSTINO et al., 2014):

1—oinsucesso é uma antecipacao
de quem ja optou, a prazo, pelo aban-
dono, ou seja, o abandono tanto pode
ser o resultado do insucesso, como este
podera ser o resultado de uma decisao
antecipada de um abandono futuro;

2 — as condig¢des sociais dos que
abandonam, especialmente o papel que
o capital familiar desempenha em ter-
mos de investimento na escolarizagao;

3 — a existéncia de percursos de
aprendizagem que potenciam trajetos
de sucesso, ou de insucesso, nomeada-
mente quando os alunos vivem historias
de retengdo precoces, aumentando a
probabilidade de insucesso reiterado e
de abandono.

Nesses termos, se olharmos para
os numeros da educacdo de um ponto de
vista global, eles traduzem um progresso
muito significativo de todas as varidveis
do sistema de ensino (escolarizacao,
abandono escolar, analfabetismo, atra-
so, acc¢do social escolar, encargos com a
educacdo, etc.), capaz de atestar hoje a

realidade dindmica de uma sociedade
educativa diversificada, integrada e su-
jeita ao exame critico e moderador das
organizagoes internacionais.

2 O SENTIDO DA ESCOLA E OS
CONSTRANGIMENTOS DA EXCLUSAO

No entanto, questiona-se como
interpretar a geometria da atualidade
da educacdo, tendo em conta o parado-
xo da escola para todos e da expansdo
das desigualdades que ela ndo cessa de
gerar, que o proprio sistema de ensino
tem permitido “espacializar”, ajudando
a reforcar uma nova era de desigualda-
des (FITOUSSI; ROSANVALLON, 1997),
replicando os signos da exclusdo e da
negacdo da dignidade da pessoa huma-
na. Como avaliar as discrepancias das
qualificacGes escolares e profissionais,
as dificuldades de acesso dos jovens ao
mundo do trabalho, as insuficiéncias
das proprias taxas de produtividade e
de criacdo de emprego, ou a chamada
“antropologia da exclusdao que atinge o
cerne da condi¢cdo humana” (CARVALHO,
2012). Como compreender os constran-
gimentos e as mutilagcdes da sociedade
da exclusdo, mesmo na perspectiva da
sua possivel e desejavel “ultrapassagem”
(CLAVEL, 2004).

Assim, o conceito de exclusdo so-
cial tornou-se um ponto de referéncia
comum aos decisores e aos investigado-
res, que o adotaram sem distanciamento
critico (ALVES; CANARIO, 2004, p. 982).

No mesmo alinhamento, o con-
ceito de “exclusdo escolar”, visto como

Série-Estudos... Campo Grande, MS, v. 21, n. 43, p. 23-43, set./dez. 2016 25



Anténia BARRETO; Amilcar COELHO; Maria Dalila de M. M. BAIAO;
Fernando JERONIMO; Isilda P. e SILVA; José Manuel P. da SILVA

a principal fonte da exclusdo social,
espelhava ja entdo o significado de uma
verdadeira calamidade, quer a nivel
mundial, quer a nivel nacional, sendo
essa situacao de precariedade conside-
rada a principal causa da marginalidade,
do desemprego, da fome, da miséria, do
roubo organizado ou do crime violento
(BATISTA, 2009-2010). Aideia de “escola”
entendida como uma poderosa forga
de exclusdo acabou por ganhar uma
centralidade indiscutivel e praticamente
sem qualquer oposicao digna de registo,
tendo sido estabelecidas as multiplas
modalidades da exclusao fabricadas pela
escola: a escola exclui porque nao deixa
entrar os que estao fora; porque pde
fora os que estdo dentro; porque exclui
“incluindo”, ou exclui porque a inclusao
deixou de fazer sentido (BARROSO,
2006).

3 O LABIRINTO DA EXCLUSAO

Em primeiro lugar, a questao que
se coloca é a da propria referencialidade
do conceito de exclusao: estamos peran-
te um conceito impreciso e ilusério que
convira rejeitar, como é sugerido por di-
versos autores (MESSU, 2003; CANARIO,
2004; 2005)? Com efeito, distinguir o que
depende da exclusdo social e dos seus
efeitos na escola, da exclusdo escolar
propriamente dita, ndo é evidentemente
um desafio facil de alcangar (TANGUY,
1999). Naverdade “quando um concei-
to permite designar tudo, ndo permite
distinguir e discriminar praticamente
nada” —e, como é o caso do conceito de

exclusdo, isso s6 pode significar dificul-
dades acrescidas (CANARIO, 2005, p. 35).

Na verdade, uma das crengas mais
difundidas dos movimentos de massifi-
cacdo da escola da época industrial era
a de que o desenvolvimento da oferta
escolar seria um factor de igualdade de
oportunidades e de justica. No entanto
a expansdo da escola de massas aca-
bou por questionar inevitavelmente os
fundamentos dessa crenca (BOURDIEU;
PASSERON, 1982; BAUDELOT; GLAUDE,
1989), pondo em evidéncia que é a pro-
pria escola que opera as grandes divisdes
e as grandes desigualdades (DUBET,
2003). Com efeito, quando se verifica
a desvalorizacdo dos diplomas e o au-
mento do desemprego, a seletividade
escolar acaba por conduzir a niveis de
degradacdo da qualificacdo e da preca-
riedade do trabalho com consequéncias
devastadoras para todos, incluindo a
organizacdo escolar e social.

Outro dos problemas é o da orien-
tacdo dos alunos para trajetérias esco-
lares relativamente desvalorizadas, no
interior de uma hierarquia extremamen-
te rigida, catapultando o problema para
niveis de complexidade pedagdgica e
politica cada vez mais criticos. A oligoti-
mia social da erosao da riqueza cognitiva
(TRAVI et al., 2009, p. 425-434), o fas-
cismo societal dos espacos de estigma-
tizacdo social (SANTOS, 1999), a perda
de sentido da missdo da escola (DUBET,
2003, p. 38), a erosdo das suas expeta-
tivas sociais (DUBET, 1991), o mal-estar
escolar (TORRES, 2001, p. 171-175), aen-
tropia do escopo escolar (COELHO, 2006;
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GOMES, 2014), a escola a tempo inteiro
(NEVES, 2015, p. 535-557), os impasses
da correcdo das proprias desigualdades,
a biopolitica da exclusdao (FOUCAULT,
1975), ou mesmo a (ndo) pertinéncia
do conceito de exclusdo (CANARIO,
2005) etc., sdo outros tantos “sinais” da
extensdo e profundidade preocupantes
de uma crise de fundamentos e de uma
tensdao normativa e burocratica sem
precedentes (BARRETO; COELHO, 2010),
bem sintomaticos da extrema complexi-
dade e pluralidade revelada pelo social.
Com efeito, a escola afirma a igualdade
de todos (igualdade de oportunidades,
de talentos, potencialidades); porém as
suas praticas ndo cessam de aprofundar
os desequilibrios até aos limites do ab-
surdo (DUBET, 2003, p. 40).

Todavia a dimens3ao mais grave do
problema a que chegdmos é, sem duvi-
da, a prépria fragmentacdo e abolicdo do
sujeito, operada pela exclusdo: “o sujeito
ameacado”. Com efeito, a exclusdo é
também uma experiéncia subjetiva de
insucesso e de estigmatizacdo (DUBET,
2003, p. 41). Essa subjetivacdo da ex-
clusdo e da perda de si ndo é mais do
gue a consciéncia de uma antecipacao
do percurso escolar de cada um, per-
cepcionada pelos “excluidos”, ndo como
um problema da escola, mas, essencial-
mente, como negacdo do valor da sua
propria pessoa (PERRENOUD, 1995).
Outros, talvez a maioria dos excluidos,
respondem a “maquinac¢ado da exclusdo”
(WILLIS, 1977), optando pelos caminhos
do desenraizamento, do conflito e da
violéncia (HABERMAS, 2015), sendo

aquilo que se observa hoje, cada vez
mais, nos chamados “bairros de exilio”
da periferia das grandes cidades (DUBET;
LAPEYRONNIE, 1994).

Assim, o conceito de exclusdo
social remete para um percurso descen-
dente ao longo do qual se verificam su-
cessivas rupturas na relacdo do individuo
com a sociedade, de tal modo que somos
compelidos a ver na exclusao uma fase
extrema do processo de marginalizacao,
ou de agudizacao das desigualdades, ndo
s6 em relacdo ao mercado de trabalho,
mas, também, em relagdo ao campo
social e pessoal das rupturas familiares,
afetivas e de amizade (CASTEL, 1991;
BRUTO DA COSTA, 1998). Na prépria
clarificacdo do conceito, transparece a
possibilidade de entendimentos diversos
consoante adotemos uma perspectiva
francéfona, sobretudo nos aspectos re-
lacionais ou anglo-saxdnica, com o foco
em aspectos distributivos, portanto na
pobreza (ROOM, 1995).

Independentemente do foco, a
verdade é que do seu campo semantico
fazem parte os conceitos de pobreza, de-
sigualdade e desemprego, discriminagao
e marginalidade. Com efeito, trata-se de
um conceito com uma natureza cumula-
tiva, dindmica e persistente, encerrando
processos de reproducdo geracional e
evolugdo persistente de multiplas rup-
turas na coesdo social das quais fazem
parte as situacdes de privacao de recur-
sos, a marginalizagdo e o sentimento de
autoexclusdo, isto é, “uma espiral cres-
cente de rejeicao” (BRUTO DA COSTA,
1998, p. 17-19).
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4 O ABANDONO ESCOLAR NA VOZz
DOS SEUS PROTAGONISTAS

“Que significados atribuem os
inquiridos, que por insucesso ndo con-
cluiram o ensino secunddrio, as vivén-
cias experimentadas nos seus trajetos
escolares?”

E uma abordagem orientada no
sentido da compreensao do abandono
escolar a partir das vozes dos alunos que
o vivem ou viveram. Voz que evocam as
multiplas vivéncias duma experiéncia,
cujo sentido se pretende reconstruir,
no plano da compreensao possivel, das
teorias verossimeis e do pensar critico e
pragmatico que, a partir delas, se abre.

4.1 Questdes de metodologia

Para podermos “escutar” essas
vozes, optamos pela realizacdo de en-
trevistas semiestruturadas captadas com
gravacdo audio para posterior transcri-
cdo, verbatim, e respectiva anadlise de
conteudo

O guido da entrevista foi estrutu-
rado para que se pudessem recolher as
informacGes relativas:

A) As caracteristicas sociodemo-
graficas: 1) idade; 2) ano curricular e
idade do abandono; 3) contexto de re-
sidéncia (rural/urbano); 4) escolaridade
dos pais; 5) situacdo pessoal face ao
emprego e 6) situacdo dos pais face ao
emprego a época do abandono;

B) As categorias de analise e 3
experiéncia profissional dos investiga-
dores, com impacto no abandono: 1)
motivo explicitado; 2) desempenho es-

colar; 3) gosto pela escola; 4) influéncia
dos professores; 5) influéncia dos pais e
6) papel da escola.

No desenho da investigacdo, de-
pardmo-nos ndo s6 com as respetivas
exigéncias metodoldgicas, mas também
com as necessidades praticas e logisticas
dai decorrentes, que impdem a consi-
deracdo de trés grupos distintos para a
populacdo dos alunos e alunas que aban-
donaram o sistema formal de ensino: 1)
os que, tendo abandonado, voltaram a
escola para concluir um ciclo ou mais
de estudos; 2) os que tendo ingressado
no mercado de trabalho e ndao podem,
ou ndo querem, voltar a estudar e 3) os
que se encontram noutras situagoes,
designadamente de exclusdo e/ou de
marginaliza¢ao social.

As condigcOes de concretizagdo des-
te estudo exploratério, dados os meios
disponiveis, condicionaram, por isso, a
escolha do primeiro grupo como base
inicial do trabalho de campo.

4.2 Amostra

Pela facilidade de acesso ao cam-
po dos inquiridos, decidiu-se que essa
amostra se deveria orientar pelo crité-
rio de conveniéncia entre a populagao
dos alunos e alunas que frequentam os
cursos Educacdo e Formacdo de Adultos
(EFA’s), residentes nos concelhos de
Caldas da Rainha, Marinha Grande
e Nazaré (Regido Centro-Litoral de
Portugal/Distrito de Leiria) e que, pre-
sentes nas aulas, em dias determinados,
se mostrassem disponiveis para partici-
par no estudo depois da apresentacao,
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pelos membros da equipa de investiga-
¢do, dos objetivos e das garantias éticas
e de confidencialidade.

Os cursos EFA’s sao uma oferta
de educacdo e formacao para adultos,
com idade igual ou superior a 18 anos,
que pretendam elevar as suas qualifi-
cacOes (completando qualquer ciclo de
ensino até ao secundario), constituindo
uma possibilidade de aquisicdo de ha-
bilitacdes escolares e/ou competéncias
profissionais, com vista a uma insercao
ou progressao no mercado de trabalho.

Sao alunos e alunas que, apesar de
terem enfrentado a decisao de abando-
no escolar, porfiam em demonstrar pelo
seu regresso aos estudos e a possibilida-
de de concluir um ciclo formal de ensino,
por convicgdo ou por necessidade, a sua
crenga no valor da escola como uma
mais-valia extremamente significativa
para as suas vidas e projetos pessoais.

O bom acolhimento e, até, o entu-
siasmo com a natureza e os objetivos do
estudo, permitiram a recolha de entre-
vistas a 16 alunas (53,3 %) e 14 alunos
(46,7 %) que constituem uma amostra-
gem cuja caracterizagao se apresenta no
guadro no Anexo 1 da qual, em sintese,
convird destacar:

A maioria dos respondentes (70%)
tem idade igual ou inferior a 24 anos,
sendo alunos e alunas que abandonaram
a escola, sobretudo, nos anos do ensino
secundario (63,3 %); € um numero que
reflete a evolucdao das politicas relati-
vas a escolaridade obrigatéria que, em
Portugal, passou a ser até aos 15 anos
de idade, em 1986, tendo sido alargada

a todas criangas e jovens com idades
compreendidas entre 0os 6 e 0os 18 anos,
a partir de 2009;

Os restantes (33,7%) correspon-
dem a alunos e alunas cujas idades
variam entre os 26 e 0s 56 anos e cujas
declara¢des achamos interessantes, em
termos comparativos, para a hipdtese
de se poderem verificar diferencas ge-
racionais com relevo para a investigacao
relativamente as variaveis implicitas nas
guestdes da entrevista, e cujo abandono
se verifica, sobretudo, nos ciclos anterio-
res ao secundario;

Relativamente a escolaridade dos
progenitores, verifica-se a corroboracao
de algumas conjecturas da literatura
que apontam para a fraca escolaridade
dos pais dos alunos que abandonam a
escola: nessa amostra, a escolaridade de
6 anos dos filhos é coincidente para pais
e mades em 66,7% de casos; por outro
lado, com escolaridade igual ou superior
ao secundario (12 anos), a percentagem
de pais é de 20%, sendo superior para as
maes em 30% de casos;

A data da entrevista, 66,7% dos
respondentes encontravam-se emprega-
dos, com igual distribuicdo por género;

A data do abandono, a situacdo
de emprego dos pais confirma-se, na
amostra, que apenas 3,3% se referem
a casos com ambos os pais desempre-
gados; em 16,7% dos casos, apenas
um dos pais tinha emprego e, em 80%,
ambos os pais estavam empregados, ou,
pelo menos, um empregado e o outro
reformado.
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4.3 Recolha e andlise de dados

As entrevistas foram realizadas em
trés escolas com cursos EFA’s, durante
o periodo de aulas (entre outubro e
novembro de 2015), com os alunos e
alunas que, depois da apresentacdo da
investigacao e dos seus objetivos pelos
membros da equipa, se mostraram dis-
poniveis para participar.

Os entrevistadores encontraram
graus diferenciados de participacao,
vontade e abertura nos entrevistados
e, embora se tenha utilizado sempre o
mesmo guido, as declaragdes variaram,
em tempo, entre os 15 minutos e uma
hora de material gravado; essa diferenca
traduziu-se, igualmente, numa variacao
guanto a riqueza da informacdo conti-
da nos depoimentos; por isso, das 40
entrevistas realizadas, apenas 30 foram
selecionadas para transcricao.

5 RESULTADOS
5.1 Motivo do abandono

Se “exclusdao” quer dizer apenas
“expulsdao” (afastamento, retirada), ou
“eliminacdo” (corte, supressao), entdo
é preciso dizer que a voz dos alunos
entrevistados neste estudo vale ma-
nifestamente bastante mais do que a
simples voz amputada ou silenciada
dos excluidos, visto que, confrontados
com o facto do seu proprio abandono
escolar, dele ddao uma representacao
gue configura, antes de tudo, o sentido
de uma decisdo responsavel e auténo-
ma, se bem que tomada num contexto

critico de limitacdo ou restricao do seu
préprio sucesso, mas que traduz, ainda
assim, uma vontade de compromisso
inequivoco com o valor social da escola,
isto €, na base do reconhecimento desta
como instancia significativa de desenvol-
vimento pessoal e de indispensavel via
para o mundo do trabalho.

Abandonei... por decisao con-
junta com a minha mae...
Deixei a escola porque tinha
coisas mais importantes para
fazer. Tivemos uma grande cri-
se econdmica em casa. Comia
mal. Tive que ir trabalhar por
necessidade econémica. Como
me alimentava mal ja ndo me
conseguia concentrar nas au-
las. (Sara)

Estava a ver que ndo estava a
conseguir realizar nada para
o meu futuro; foi por ai que
eu acabei por desistir... para
nao estar a criar mais aflicao
a minha mae, e como tive que
apoiar a minha mde e o meu
irmdo, acabei por desistir da
escola e ir trabalhar (Silvia).

Sao varios os significados, sejam
exclusivos ou simultaneos, invocados
como experiéncia, expressos como
sinais significativos nos diferentes
depoimentos:

1 - Os problemas familiares, nao
explicitados em detalhe, que muitas
vezes se manifestam em comportamen-
tos sensiveis que a escola ndo aceita e
reprime e que levam a um progressivo
afastamento, sobretudo na fase da
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adolescéncia, em que a construcdo da
individualidade se pode tornar mais pro-
blematica ou mesmo conflituosa:

Primeiro fui eu que falhei...
por teimosia e orgulho...um
bocadinho rebelde, com alguns
problemas familiares... acabei
por me desleixar (Carolina).

2 —Avivéncia das dificuldades com
a aprendizagem e o insucesso sentida
como particularmente pungente e que
carreiam factores que, conduzindo a
desmotivacdo e a fragilizacdo da pessoa
do aluno, podem antecipar a exclusdo e
reforcar a decisdo de abandono:

Mas a desmotivacdo eratantae
os médulos (em atraso) foram-
-se sempre acumulando... Mas
eu ndo consegui, eram tantos
modulos em atraso que ndo
dava para fazer (Jodo B).

Acho que nunca fui muito de
pedir ajuda. Sentia que ja nao
conseguia mesmo e depois
também ndo tinha possibilida-
des para ter apoio extra, extra
escola e entao desisti. Senti
gue nao ia conseguir mesmo,
nao dava (Sandra).

Ou outras, ainda, que abrem a
porta a saidas experimentadas como
capazes de conferir mais sentido as suas
vidas precarias ja bastante abaladas,
como seja a tentativa de reconstrugdo
de alguma autonomia:

Soube que tinha chumbado e
fiquei desmotivado. Precisava
de dinheiro e ndo queria pedir
a ninguém (Luis).

Fui eu que decidi abandonar.
Tinha algumas dificuldades de
aprendizagem. Ndo desisti por
causa do aproveitamento, mas
sim pelo objetivo de ter em-
prego para comprar as minhas
coisas. (Diogo).

3 - A perda de sentido da escola
esta bem viva em Vanessa e Pedro, para
qguem “trabalhar”, “ter uma profissdao”
sao opgoes preferiveis a escola; ndo se
trata apenas de operar uma mudanca de
sentido da sua prdpria vida, como tentar
também refazer o préprio caminho de
uma vocacao que nao foi suficientemen-
te ancorada na vida escolar:

Acho que ha coisas melhores
para além da escola. Eu gosto
mais de trabalhar. Sempre me
senti melhor a trabalhar do que
na escola (Vanessa).

Foi uma decisdo sé minha...
eu queria era aprender uma
profissdo (Pedro).

Porque a escola pode “cansar”,
justifica que se mude de direcdo e se
definam novas escolhas de vida:

Como j4 estava cansado da es-
cola fiz uma pausa para ganhar
balango. Decidi abandonar.
Acabei o nono ano e fui tra-
balhar na padaria do meu pai
para ter algum dinheiro para os
meus gastos sem ter que pedir
aos meus pais (Jorge).

Ou, simplesmente, fazer uma
pausa a fim de engajar um novo co-
meco. Nesse sentido, o abandono es-
colar é percepcionado essencialmente
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como “desisténcia condicionada”, mas
amplamente consciente da janela de
oportunidade que ele representa e que
poderd encorajar uma decisdo destinada
a reorientar um percurso escolar atribu-
lado devido a diversidade de situaces
gue aquise vao desvelando e superando:

Abandonei por decisdo prépria.
O objetivo era tirar a carta de
conducdo. Trabalhar algum
tempo e depois recomecar a
estudar (Jodo X).

4 - Ser auténomo, independente,
“ter as suas coisas”, propdsitos assumi-
dos com assertividade:

Se trabalhar, tenho o meu di-
nheiro... Desenrasco-me... foi
a minha opcado, para sair da
escola, foi ir trabalhar (Jeca).

E que, para o Flavio, pode mesmo
constituir o principal factor de decisao
em abandonar:

Eu ja queria ter de certa forma
a minha independéncia... Foi
isso que me motivou e como o0s
meus pais nunca tiveram gran-
de possibilidade para me aju-
dar naquilo que eu precisava,
entdo decidi ir trabalhar para
poder ter as minhas coisas... 0
meu abandono foi por livre e
espontanea vontade (Flavio).

Assim, quando se fala aqui no
motivo de abandono, quase todos os
inquiridos convergem na visdao do esva-
ziamento do sentido da escola enquanto
trajetdria significativa do seu préprio
desenvolvimento social e pessoal, desig-

nadamente no que se refere ao esgota-
mento do seu papel quanto a facilitacdo
da entrada no mundo do trabalho.

5.2 Desempenho escolar

As dificuldades de aprendizagem
e 0s maus resultados escolares sao evo-
cados pela maioria dos entrevistados
guando sdo chamados a avaliar a sua
experiéncia de alunos.

Das respostas emergem diferen-
¢as ineludiveis, mas também tragos
comuns que podem constituir-se como
um quadro de significados e atribuicoes
particularmente sintomaticas de um
problema extremamente complexo e
com consequéncias implacaveis:

1 - Essas dificuldades sdo asso-
ciadas as disciplinas mais identificadas
como “duras” no curriculo, sobretudo a
Matematica e as Ciéncias. O Portugués
é também um obstaculo considerado
pertinente:

Sempre tive mais dificuldade
a tudo o que tivesse a ver com
numeros, sim. Por exemplo,
Fisica, Quimica e Matematica
[...]. Nunca pensei que o 102
ano fosse assim... um choque
tdo grande (Neuza).

Desde que entrei na escola
sempre tive as minhas difi-
culdades. As principais difi-
culdades desde o quinto ano
foram a Matematica. Passei
sempre com algumas negativas
a Matematica ou Ciéncias. Ndo
conseguia passar nos exames...
Tentei fazer varios anos os exa-
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mes, mas ndo, nunca conseguli
(Vanessa).

Reprovei s6 a Matematica do
102 ano e depois ndo conti-
nuei, fiquei. Fiz todas as disci-
plinas, acabei o 122 apesar de
ter a Matematica em atraso.
Problemas de aprendizagem,
mesmo. Ndo me conseguia fo-
car em Matemdtica, desligava
muito rapido (Sandra).

2 - Alguns dos inquiridos referem-
-se igualmente a sua trajetdria pessoal
de reprovagdo consecutiva:

Chumbei trés vezes durante
o percurso escolar. Ndo tinha
muitas dificuldades nas aulas.
Ndo me chamavam muito a
atencdo. Tinha nogdo que as
notas que interessavam era a
partir do 92 ano. Por isso nos
anos anteriores nao ligava mui-
to aos resultados. Era o minimo
para passar. A Matematica
precisa de estudo. Gostava e
percebia a disciplina mas era
preciso estudar (Luis).

Chumbei no 82 ano... mas eu
nunca tive grande cabeca para
a escola... Nunca fui assim
muito bom aluno... ia fazendo
as coisas... nunca tive grande
pachorra para a escola, pronto,
é este o termo... Matematica
era sempre certinho que nao
fazia (Flavio).

Na escola tinha algumas difi-
culdades porque me sentia um
bocadinho perdida no mundo
da escola e porque também

passava algumas dificuldades
e fases dificeis em casa. Foi o
gue me levou a ter um bocado
de dificuldades e se calhar a
ndo ter-me agarrado com mais
forca na altura. Chumbei uma
vez no 52 ano, chumbei uma
vez no 92 e depois acabei por
chumbar no 122 segundo e
ndo dei mais continuidade aos
estudos (Silvia).

3 - Aevocagao de um desempenho
escolar “negativo” aparece contextu-
alizada através de uma argumentacao
centrada numa dificuldade de adaptacdo
ao sentido do trabalho escolar, expres-
sa sob a formula ambigua de “falta de
estudo” (“desleixo”, “preguica”, “falta
de vontade” etc.), as vezes respeitante
a aula propriamente dita, outras, ao
trabalho de casa ou, ainda, a outras
prioridades:

Nunca estudei muito. O traba-
Ilho, que fazia no computador,
fazia-o na escola. O trabalhito
de casa, que tinha para fazer,
copiava-os pelos colegas (Jodo
X).

As vezes é preciso um bocado
de esforco, é preciso estudar,
e as vezes havia também essa
falta de vontade de estudar
(Jodo).

Considero-me uma pessoa capaz
e se me conseguir esforgar por alguma
coisa eu consigo ter... mas foi mesmo
por ndo querer e ma vontade... porque
saidas a noite... muitas horas perdidas no
computador... dava mais valor a coisas,
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nao inuteis, mas que ndo eram tdo im-
portantes como a escola (Bruno).

Eu chegava a casa: - Vou estudar.
Abria um livro, comegava a olhar para
aquilo, depois fechava. A minha mae
dizia: estuda! E eu acabava por ndo es-
tudar. Eu ndo sei estudar (Vanessa).

Acho que sempre fui muito pregui-
cosa. Quando as coisas ndo me cativam,
eu desligo e entdo desliguei (Sandra).

4 - O desempenho escolar é vivido
também como um transtorno de adap-
tacdo critica as mudangas de turma e
de ciclo, transi¢cdes que, nalguns casos
se manifestam de forma dramatica, so-
bretudo na mudanca do 32 ciclo para o
ensino secundario:

Até ao meu 102 ano tinha
muito boas notas [...]. Por pou-
cos valores ndo entrei para o
Quadro de Honra... Sim eraum
bom aluno e estudava, gostava.
Depois no 102 ano... (Jodo).

Nunca fui uma ma aluna. Fui
razoavel, no 52 e no 62 ano,
até foram os meus melhores
anos. Tirei assim, boas notas, ...
pronto, depois tornei-me uma
aluna razoavel, nem m4, nem
boa, depois houve a mudanga
do 99 para o0 102 ano, foi um bo-
cado chocante. Eu ndo estava a
espera, a escola era a mesma,
mas mudei de turma (Neuza).

Eu, no 12 Ciclo, era bom alu-
no, esforcava-me, gostava da
escola... depois fui para o 2¢
e 32 ciclo e continuei a ser um
aluno razoavel... o que come-
¢ou a descambar foi a partir

do Secundario... a disciplina
gue eu nao consegui fazer foi
Fisico-quimica... Foi s mesmo
o exame... o que falhou, foi sé
a Fisico-quimica (Ricardo).

A associacao das dificuldades de
aprendizagem e dos resultados escola-
res, que se agravam em determinadas
disciplinas, a experiéncia de reprovacgao
repetida, a falta de estudo e as mudan-
cas tempestuosas de ciclo emergem
de forma marcante nas experiéncias
individuais de insucesso, mesmo quan-
do, quase paradoxalmente, os préprios
inquiridos se representam como de-
tentores de uma trajetdria pessoal de
resisténcia ndo inteiramente irrelevante.

5.3 Gosto pela escola

Apesar de uma ou outra voz disso-
nante, particularmente no que se refere
ao valor da escola como espaco de inte-
raccao informal, os inquiridos revelam
uma apreciagdo relativamente critica
da escola que frequentaram durante os
anos da sua escolaridade obrigatdria.

Os aspectos positivos revelam a
escola como um lugar de vida, de cons-
trucdo de relagbes, onde se convive
com os amigos, onde se gosta de estar,
ou seja, a escola como espaco social de
cuidado e do relacionamento:

O ambiente era bom. As aulas
ndo eram aborrecidas exceto
nas disciplinas que eu pensava
gue ndo serviam para nada
(Luis).

Gostava de ir para a escola por-
qgue... claro que toda a gente
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gosta de aprender, mas prin-
cipalmente gostava de estar
com 0s meus amigos, gostava
de andar com a malta porque,
propriamente, as aulas em si
era um bocado de sacrificio
estar 13 (Flavio).

Eu gostava... sO porque saia
de casa... depois havia aquela
rebeldia ou porque ndo gostava
do professor e ndo ia (Vania).

Mas mostram a escola também
como lugar de trabalho e apropriacao
de sentido com vista a construgdo de si
mesmo:

Gostava... a escola nunca per-
deu o sentido para mim...eu
sempre fui apologista de que a
escola é importante (Carolina).

Gostava de andar na esco-
la. Dava-me bem na escola.
Gostava de todo o trabalho da
escola (Sara).

Pelo contrario, outras “vozes”,
referem esse “ndao gostar”, por nao
encontrarem na escola uma orientagao
suficientemente motivadora para uma
ligacdo afetiva, justa e eficaz:

Depende, havia dias que sim...
por exemplo, quando eu esta-
va na outra escola eu adorava
estar na escola... s6 que o pro-
fessor deu-me a volta a cabeca
duma maneira que eu... ndo, eu
vou sair daqui... porque eu ndo
aguentava (Maria).

Razoavel... Havia dias que sim, e
havia dias que ndo me apetecia
muito... as vezes por causa de

algumas disciplinas que ndo me
interessavam muito (Jodo B)

Eu nunca gostei muito da esco-
la, ndo é pelos professores. Eu
nunca gostei, estudar ndo, ndao
gosto, seja de dia, seja de noite.
Ndo, ndo gostava, acho que
ha coisas melhores para além
da escola. Eu gosto mais de
trabalhar. Como eu ndo gosto
da escola, acho que ja nada na
altura me conseguiria cativar
(Vanessa).

Na realidade, ndo encontramos
aqui vozes, literal e negativamente de
oposicdo a escola. Os alunos evocam as
transac¢bes em que estiveram envolvi-
dos e a partir das quais atribuem sentido
as suas vivéncias, construindo, desse
modo, uma representacdo “confortdvel”
dasuarelacdo de pertenca com a escola.
Mas o que demarca significativamente
essas vozes é o imperativo critico rela-
tivamente ao facto de a escola ndo ter
cuidado suficientemente da sua pessoa
(e da sua vocagdo), despromovendo,
consequentemente, a orientagao fun-
damental que |he deveria ser exigida
nesse contexto (“cativacdo”, “interesse”
etc.) com vista a uma insercao plena e
inclusiva de todos os alunos.

5.4 Influéncia dos professores

A forma como os professores in-
fluenciam as vivéncias experimentadas,
nos trajectos escolares desses alunos,
é desigualmente considerada nessa
amostra, assumindo, para alguns deles,
o reconhecimento de um papel positi-
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vo e francamente isento de quaisquer
responsabilidades relativamente ao seu
insucesso ou a sua decisao de abandono
da escola.

Pelo apoio prestado, pela empatia
criada, pela orientagao prestada, diz-se:

Eu sabia que quando tinha ne-
gativas, a culpa era sé minha,
que eles nao tinham culpa, que
nao tinham faltado com nada
(Vanessa).

Os professores eram simpaticos
e tentavam ajudar (Ricardo).

E eu arrependo-me de na
altura de ndo ter aproveitado
aquela professora... porque
ela explicava muito bem e ja
me acompanhava desde o 72
ano... o que é muito impor-
tante a Matematica e a outras
disciplinas como o Portugués
(Carolina).

Nao tenho razbes de queixa
de nenhum dos professores...
todos me tentavam ajudar...
as minhas dificuldades nao
tinham a ver com essa falta de
apoio... acho que ja vinha de
tras, ndo sei por qué... Parece
gue sempre tive dificuldades
(Flavio).

Para outros, porém, o que ndo é
menos significativo, a acdo dos profes-
sores ndo é dissocidvel da sua trajetéria
pessoal de insucesso, em grande parte
devido “a falta de atencdo” que os tera
empurrado para o vazio de um anonima-
to doloroso feito de “ostracismo” e de
“soliddao”. Como se o foco do professor

fosse mais sobre o cumprimento formal
do curriculo e do ensino, na ignorancia
deliberada da pessoa do aluno, ou,
pelo menos, descurando a diversidade
e as circunstancias individuais do ato
de aprender, quer dizer, ignorando o
ambiente de aprendizagem enquanto
dinamica transacional e interpessoal:

Era matéria, matéria, ... e ndo
conseguia, por exemplo, se nds
perguntassemos “pode voltar
a explicar isto?” e ela dizia
“olhem apanhassem”...”ndo,
ndao vou voltar a explicar”
(Maria).

Um ou outro professor deveria
ter estado mais atento porque,
no meu caso, a falta de concen-
tracdo tinha como razdo a ma
alimentacdo (Sara).

A professora também nao aju-
dava muito, havia ali... pronto,
nao havia uma boa relagao...
Tanto que chegou-se uma
altura que eu deixei de ir as
aulas (Jodo).

Como eu faltava muitas vezes,
nunca tive uma relagao assim,
muito boa. Era um bocado
tipo ignorado. Como ndo tinha
grandes notas e como faltava,
ndo me davam muita atengao
(Rafael).

Eu ndo estava a conseguir per-
ceber e perguntei-lhe por varias
vezes se me podia explicar aqui-
lo da melhor maneira. E ela aca-
bou por me dizer diretamente
na cara, que eu era burra e eu
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nao gostei daquela reagdo, pois,
estava ali para aprender (Silvia).

Havia alguns de que ndo gos-
tava... ou porque eram muito
bruscos... ou porque, se os
alunos ndo percebiam, eles
passavam a frente e passavam
aos alunos que percebiam
(Vania).

Estas sdao algumas das “vozes”
que evocam a influéncia marcante dos
professores nas trajetdrias de vida que
conduziram a decisao de abandono esco-
lar; quer essa importancia se manifeste
em sentido positivo ou negativo, o que
é aqui desvelado inequivocamente é
gue os alunos nunca sao indiferentes as
relacdes que desenvolvem com os seus
professores.

5.5 Influéncia dos pais

Ainfluéncia dos pais manifesta-se,
sobretudo, através do cuidado e da com-
preensdo, nao destituida de conflitos,
como se notara, e que se faz sentir des-
de ambientes familiares extremamente
tensos até ambientes mais facilitadores
e promotores de auxilio e ancoramento,
embora ndo se possa dizer que tal re-
lagdo tenha sido determinante, no seu
significado causal, quanto a questado do
abandono escolar dos seus filhos.

Ha os pais compreensivos, capa-
zes de atender aos motivos invocados
pelos filhos mesmo ndo concordando
com eles:

Os pais reagiram bem ao aban-
dono escolar porque tinha

trabalho. A mde queria que
continuasse os estudos (Jorge).

A minha mae era mais presen-
te... sempre me incentivou, e
nunca me tive que preocupar
afazer nada em casa (Vanessa).

Compreenderam... porque ex-
pliquei o que estava a pensar
e na altura eu ja queria ter de
certa forma a minha indepen-
déncia... claro que disseram
para eu continuar... para aca-
bar o décimo segundo (Flavio).

E hd também os que mostraram o
seu desacordo, e procuraram influenciar
a continuidade dos estudos, ou mesmo
impd-la, sem sucesso:

Os meus pais sofreram um
choque, mas eu ndo me sentia
motivado... dado que jad andava
desmotivado acharam bem
que fizesse uma pausa. Vdrias
vezes, pensei interromper a es-
cola eirtrabalhar, mas a familia
foi contra (Luis).

A minha mde preocupava-se
muito... gritava muito comigo,
punha-me de castigo... Depois
perguntava-me o que é que ela
podia fazer, se podia ajudar.
E eu ignorava sempre, tudo
(Rafael).

O ambiente em casa era muitas
das vezes ralhar, e o meu senti-
do neste caso de responsabili-
dade era parao meuirmao que
€ mais novo e um bocado de
preocupacao pela minha mae.
Porque o meu pai tinha uma
vida a trés, tinha uma outra
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pessoa fora do casamento, eu
convivi com aquilo, claro que
aquilo ainda mexe... O meu
pai ralhava muito, que aminha
mae tentava fazer o seu melhor
para criar os dois filhos... A
partir do 102 ano [comecei a]
pedir-lhe a ela que o abando-
nasse, porque eu ia trabalhar
se fosse possivel (Silvia).

Os meus pais nunca ligaram
muito. Tenho um irmdo mais
velho, e ele é que se encarre-
gou sempre das minhas notas.
Porque também ndo tinham
habilitacOes, ora ai estd, entdo
acabaram por ndao conseguir
€ encarregaram o meu irmao,
gue ja tinha o 122 (Sandra).

Erauminferno... eles queremo
melhor para mim, mas as vezes
exageram... tirouma negativa e
parece que é o fim do mundo...
e ia muito nervoso para o0s
testes e para o exame... se ndo
passasse no exame... eles pres-
sionavam muito... era mesmo
muito complicado (Ricardo).

Ouvia bastante... (quando tinha
negativas), diziam que o meu
futuro estava em risco... e via
da parte deles o esfor¢o que
faziam pelos filhos ndo era
correspondido (Bruno).

A minha mae deu-me na cabe-
¢a... tens que tirar o 122 custe
0 que custar... os meus pais di-
ziam “tens que continuar, ndo
vais desistir, nem penses... isso
ndo vai acontecer”... foi uma
fase complicada (Maria).

5.6 Papel da escola

Podera a “escola”, como conceito
e categoria abstrata, ser assumida e
reificada pelos alunos nos seus discur-
sos sobre o abandono, na sua resposta
a pergunta “o que poderia a escola ter
feito para que ndo a abandonasses?”. O
conjunto das respostas obtidas mostra-
-nos que sim, que a escola enquanto en-
tidade multipla de pessoas e processos
€ assumida como algo em concreto que
“pode” ou “ndo pode” fazer a diferenca.

Para uns, a “escola” fez alguma coi-
sa daquilo que devia ser feito em termos
de apoio e didlogo:

Tive apoio escolar nas dificul-
dades a nivel da compreensao
com uma professora de apoio.
A escola sempre me ajudou
nas dificuldades e problemas
(Sara).

Algumas pessoas na escola
tentaram convencer-me a con-
tinuar, mas abandonei porque
tinha como objetivo trabalhar
(Diogo).

E ndo foi ndo ter ajuda por par-
te da escola que me fez desistir,
foi mesmo por ter uma ideia
fixa (Jodo).

Eles fizeram tudo o que podiam
fazer de melhor... Como nao
gostava da escola, ja vinha as
vezes aborrecida de casa por
vir para a escola (Vanessa).

No entanto, para outros, a “escola”
esteve ausente:
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Nunca conversaram comigo no
sentido de ndo abandonar, mas
mesmo que o tivessem feito
ndo teriam tido sucesso por-
gue tinha mesmo que desistir
por dificuldades econdmicas.
Precisava deir trabalhar (Sara).

Quando decidi abandonar a es-
cola, ninguém da escola tentou
influenciar-me no sentido de
alterar a decisdo (Jodo X).

Sim podia, sem duvida... [a
escola] podia ter investido mais
em mim... se tivessem mais
atencdo a quem ndo percebia,
se tentassem explicar de outra
maneira, se calhar talvez hou-
vesse um bocadinho menos
de abandono escolar porque a
pessoa estd ali na aula e chega
a uma altura e pensa é pd eu
sou muita burra, isto ndo é para
mim (Vania).

Ainstituicao escolar emerge como
uma promessa de sucesso nao cumprida,
que ndo cuidou suficientemente dos
alunos com mais dificuldades, e que
acabou por deixar estes a mercé das
vicissitudes e contingéncias extremas
da sobrevivéncia escolar. O papel da
escola é visto como alguma coisa que,
apesar de tudo, “faz a diferenca”; e a
representacao que dela ddo essas vozes
é fortemente marcada pelo efeito de
desencantamento que vai de uma par-
ticipac@o convergente com a aceitagao
da escola ao abandono, passando pela
rejei¢do e pela participa¢do apdtica.
Perante o sentido negativo da escola

como “maquinaria de exclusao”, essas
vozes preferem pensar a possibilidade
de recomposicdo das suas trajetérias
de vida mediante a instancia redentora
do trabalho, particularmente no propé-
sito de fazer reverter condignamente a
fragilidade da sua experiéncia escolar.
Ameacados no amago do ser pessoa dig-
na e valiosa, as vozes aqui expressas nao
se dao por vencidas e a identidade que
delas emana ndo é, de modo nenhum,
indiferente ao sentido da realidade da
escola que lhe foi dado viver.

6 DISCUSSAO

Com este estudo, pretendemos
uma abordagem exploratéria e inicial do
problema do abandono escolar que tem
como base metodoldgica a tentativa de
compreensao dum fenédmeno, complexo
e multidimensional, a partir das vozes
dos que o vivenciaram/experimenta-
ram, como opcao individual e delibe-
rada, numa determinada circunstancia
de vida, mas sem recusar um retorno,
uma retoma, porque para eles e elas,
apesar de tudo, a perda de sentido da
escola e dos seus beneficios tera sido
assumida como algo transitdrio, ou ndo
definitivo. Porque para eles e para elas,
a escolaridade, a valorizacdo da qualifi-
cacdo ou dos saberes que a escola pode
proporcionar, ainda se constitui como
uma ferramenta de construcdo dos seus
horizontes de vida.

O design da investigacdo foi por
isso centrado nos alunos: queriamos
ouvir as “vozes” dos que experimenta-
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ram a vivéncia do abandono escolar e,
por isso, optamos, nesta primeira fase
do estudo, por dar voz apenas ao grupo
daqueles que voltaram a escola para
concluir um ou mais ciclos de estudos
com o objetivo de obterem a certificagao
formal duma qualificagdo que, para eles,
se parece revelar importante para o seu
projeto de vida; ficaram, assim, por ouvir
os outros: 1) aqueles que seguiram a sua
vida no mundo do trabalho e, 2) aqueles
em que se revela o lado mais negro e
mais fundo dum abandono que pode
ser,ao mesmo tempo, sinal e prenuncio
da exclusao e, tantas vezes, da propria
marginalidade social.

Os que aqui se ouviram, deixam
transparecer tragos comuns mas tam-
bém diferencas com os quais se pode
comecar a construir um quadro de
compreensibilidade da problematica do
abandono, na medida em que se aflo-
ram os elementos de uma determinada
situagdo social objetiva, a partir da qual
esses alunos sdo interpelados no seu
projeto de vida: a escola &, certamente,
um elemento central da sua vida, mas
ndo a sua vida; podemos aqui elencar,
em sintese e relevando, esses elementos
tal como os sublinhdmos nos resultados
apresentados:

1 — Parece claro que a decisdo do
abandono se estabelece num quadro
de deliberacdo individual, resiliente aos
constrangimentos externos, a influéncia
dos outros, sejam eles da parte da fami-
lia, dos professores ou da prépria escola;

2 — Decisao fundada nas vivéncias
do insucesso, na percepgao das dificul-

dades de aprendizagem, na assunc¢ao da
existéncia de problemas familiares, que
levam a desmotivagdo;

3 — Mas, também, pelo apelo da
necessidade da construgdo de alguma
autonomia, no curto horizonte da ne-
cessidade imediatista do acesso ao “ter
as suas coisas”, apelo capaz de levar ao
apagamento, a perda ou, pelo menos,
a secundarizagao de um sentido para a
escola face a urgéncia de um acesso ao
trabalho e aos meios que ele proporcio-
na para a possibilidade dessa autonomia.

Os resultados permitem-nos con-
cluir algumas observagdes no sentido do
guestionamento de alguns dos elemen-
tos que sdao evocados:

1 —Serd que a escola, que se pre-
tende como instrumento de preparagao
para a vida dos individuos, podera cum-
prir a sua fungao social mantendo-se
centrada num curriculo cuja rigidez faz
depender a nogdo de sucesso/insucesso
dum conjunto fechado de determinadas
disciplinas?

2 — Até que ponto estdo os agentes
educativos, sobretudo os professores,
conscientes, empenhados e preparados
para a prestacao dum servigo educativo
centrado nos alunos, em suas necessida-
des, potencialidades e aspiracdes?

7 CONCLUSOES

Os alunos inquiridos viveram uma
experiéncia significativa de abandono,
entre outros aspetos, quanto ao signifi-
cado dainclusdo, da qualificacdo escolar
e da formacao.
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Por um lado, eles evocam o abismo
da exclusdo - as suas vivéncias sao signos
de fogo; por outro, ao invés do fatalismo
ou do “azar dos vencidos”, a despeito
da insuficiéncia dos resultados e das
marcas pessoais do insucesso, torna-se
manifesto que ndo estamos perante uma
nulidade que a trajetdria escolar lhes
tera procurado confirmar.

Extraordinariamente, os alunos
ameacados de exclusdo, querem ser
proativos e sentem-se encorajados a
dar uma nova oportunidade a escola,
bem conscientes, no entanto, dos li-
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