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Resumo

Este artigo traz um percurso histdrico-conceitual das ideias e atividades de Anisio Teixeira sobre a
educacgao elementar. Com seu grande senso de medida, dono de uma cultura diversificada, primava
pela forma democratica de administrar. Em meio a muitos problemas e divergéncias, Anisio Teixeira
consegue provar que é possivel uma intervengdo na escola, se e quando houver seriedade, ética,
recursos e vontade politica, convergindo para uma real qualificagdo do ensino. Sua intengdo nao
era propor novos paradigmas; era dar qualificacdo e autonomia pedagdgica ao professor, visando
abrir possibilidades ao aluno, conciliando saber intelectual e manual, arte e ciéncia, costume e
racionalidade. Uma escola publica, gratuita e laica, que privilegiasse o ensino bdsico, primario, que
elevasse o nivel de sua comunidade, propiciando o direito a educagao integral de qualidade para
todos, e que, potencialmente, abrisse as portas para a autonomia, o pertencimento e a liberdade.

Palavras-chave
Educacado basica; escola-parque; educacdo integral; escola publica.

Abstract

This article is a historic conceptual development of ideas and activities from Anisio Teixeira con-
cerning basic education in Brazil. With his great sense of balance and diversified culture, he gave
an important democratic form on his way of administration. Facing many problems, Anisio Teixeira
could prove that it’s possible to intervene at school, if and when, seriousness, ethic, resources and
political will, deal to a real teaching sucess. His intention was not offer a new paradigm. It was to give
qualification and autonomy to the teacher, focusing on the student’s possibilities, mixing intelectual
and manual knowledge, art and science, behaviors and rationality. A free and secular public school,
where the integral basic education would be privileged and could become a right for everybody and
could, potentially, open the doors to autonomy, belonging and freedom.
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1 INTRODUCAO

Dos tedricos classicos que pensam
a educacdo no Brasil, refletir um pouco
mais sobre os conceitos trazidos por
Anisio Teixeira torna-se necessario quan-
do se quer identificar como sua postura
pratica, seu talento organizacional e
sua vontade politica, renderam acgdes
concretas que reverteram em propostas
e atitudes focadas na educacdo basica.

Tedrico brilhante, Teixeira compar-
tilhou com seus contemporaneos ideias
nem sempre hegemonicas conseguindo,
através da gestdo politica em cargos que
exerceu, direcionar com habilidade e co-
eréncia, acdes que até hoje iluminam e
impulsionam teorias e praticas educacio-
nais. Homem de poucas palavras sobre
si, preferia falar de suas ideias e criagdes
no campo da educacdo, como o Centro
Brasileiro de Pesquisas Educacionais
(CBPE), espécie de satélite do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas (INEP),
cuja coordenacdo também esteve sob
sua batuta, tendo como propésito ser
um observatério para melhor ade-
quacdo de processos em educacao,
levando-se em conta as particularidades
de cada regido/bairro, no sentido de
maximizar qualitativamente a atengdo
aos assistidos. Anisio participou das
reformas educacionais que culminaram
com a implantagdo da Universidade do
Distrito Federal em abril de 1935. Com
os prenuncios do Estado Novo e com
acusacles de que Anisio admitiria um
discurso esquerdista, especialmente por
parte do clero, exigiu-se o afastamento
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dele, que se demitiu, reafirmando suas
convicgOes democraticas. Seguiu-se um
periodo no qual Anisio Teixeira ndo se
vinculou diretamente ao trabalho com
educacao, a nao ser como conselheiro
para o ensino superior, durante um ano,
na organizacdao da UNESCO. Retornou
em 1947 como Secretdrio de Educacao
do estado da Bahia, a convite do entdo
governador Octavio Mangabeira.

Anisio Teixeira encontrou a edu-
cacao da Bahia qualitativa e quantitati-
vamente desgastada e se pds a caminho
de sua reconstrugdo com sua peculiar
organizacdo metodoldgica: primeiro o
diagnéstico estrutural, a formulagado
das diretrizes, a instrumenta¢ao para
fixacdo/articulagdo de prioridades. Seu
trabalho e de uma equipe com especia-
listas em ciéncias sociais e 0 apoio do
governo, culminou com a edificacdo do
Centro Educacional Carneiro Ribeiro,
modelo complexo de educagdo bdasica
gue viria a ser ostensivamente comba-
tido antes de ser reconhecido e ulterior-
mente copiado.

2 0 MOMENTO HISTORICO

Talvez seja oportuno resgatar,
ainda que tangencialmente, o momento
historico para expor as condicdes sociais
e politicas que guiavam a estruturacao
da educacdo no Brasil da época.

No final de século XIX e inicio do
século XX, o Brasil era dominado pelas
oligarquias regionais “Republica dos
Coronéis” e tinha por volta de 80% da po-
pulagdo em idade escolar, analfabeta, e
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90% habitando a drea rural e desprovida
de qualquer atendimento educacional e
social mais restrito (COSTA, 2009). Apds
trés séculos de escravidao, as desigual-
dades sociais eram brutais e a populagdo
negra continuava marginalizada.

A educacdo s6 era acessivel as
elites compondo o que autores, como
Costa (2009), denominavam a “Republica
dos Bacharéis”. O analfabetismo isolava
a maior parte da populacdo do acesso
a participacdo politica, tanto pelo im-
pedimento ao voto, quanto pelo acesso
ao emprego publico. A expectativa por
melhores condi¢des de trabalho, sempre
estivera vinculada ao dominio da leitu-
ra e da escrita. A Constituicdo de 1891
compOs uma estrutura para educacgdo
brasileira que, de modo equivocado,
tornou-se a geradora de boa parte dos
problemas da educacdo bdsica, pois, ao
restringir sua responsabilidade unica-
mente ao ensino superior, descartou da
sua competéncia, a escolarizacdo das
massas. Dessa forma, o ensino basico
ficou a cargo dos estados e municipios,
ampliando a liberdade de acdo, porém
subordinadas aos interesses das elites
oligdrquicas que passaram a controlar
a escolarizacdao elementar da popula-
¢do. A populagdo miscigenada ndo se
apresentava a elite como carente de
aprendizagem.

A politica racista se traduziu
em algumas decisGes. Uma
delas teve impacto direto sobre
a educacado. A vinda de imi-
grantes brancos, mais prepa-
rados, letrados, foi uma saida

vislumbrada pela elite politica e
econdmica para “higienizar” a
sociedade brasileira. A miscige-
nacao poderia se constituirem
uma chance de “limpeza” dos
brasileiros marcados pela cor e
pela miséria social. Os imigran-
tes se espalharam por muitas
regides do pais, justamente
aquelas que exibiam melho-
res condi¢cdes de promover a
industrializacdo. Foram rece-
bidos como uma alternativa a
mao-de-obra local, ex-escrava,
iletrada, a qual as elites econ6-
micas e politicas ndo se dispu-
nham a valorizar ou preparar.
O racismo implicado nessa
politica consistia na concepc¢ao
do negro como raga inferior, in-
capaz para o trabalho, propen-
sa ao vicio, ao crime, e inimiga
da civilizagcao e do progresso.
A politica de imigracdo respon-
dia de imediato com a troca
do negro pelo branco. Com o
tempo, promoveria a higieni-
zacdo pela miscigenacao, pelo
branqueamento, no contato
com os brancos, da populagédo
brasileira, de maioria negra.
Resolvia-se assim o problema
do trabalho assalariado. O
problema do ex-escravo ficava
pendente. Para esse, o libera-
lismo republicano nada tinha
a oferecer. (BOMENY, 2003, p.
21-22).

Nessa época, o poder publico ndo
se ocupou de uma politica que contem-
plasse a educagdo nem mesmo a saude,
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apesar de esforcos de nomes da medi-
cina, tentando intervencgdes sanitaristas,
como Oswaldo Cruz, Carlos Chagas, Vital
Brasil e Emilio Ribas.

% dos brasileiros vegetam mi-
seravelmente nos latifundios e
nas favelas das cidades; pobres
parias que, no pais de nasci-
mento, perambulam como
mendigos estranhos, expatria-
dos na prépria patria, quais
aves de arribacao de regidaoem
regido, de cidade em cidade, de
fazenda em fazenda, desnutri-
dos, esfarrapados, famintos,
ferreteados com a preguica
vermindtica, a anemia palus-
tre, as mutilagbes da lepra, das
deformacgdes do bécio endémi-
co, as devastacOes da tuber-
culose, dos males venéreos e
da cachacga, a inconsciéncia da
ignorancia, a cegueira do tra-
coma, as podriddes da bouba,
da leishmaniose, das Ulceras
fragedémicas, difundido sem
peias esses males. (BOMENY,
2003, p. 26-27).

Somente na década de 1930, com
o advento do Estado Novo, é que come-
caram a ser realizados os censos estatis-
ticos nos campos da saude e educacao,
fornecendo indicadores para adogdo de
medidas que pudessem atender, pelo
menos em parte, os problemas de maior
fragilidade nacional.

No governo Vargas (1930-1945),
0 propodsito de modernizacdao do pais
incluia a aproximacdo da educacdo com
a ciéncia, articulando-se a esta uma
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formacdo técnica, dando suporte para
a industrializagdo, objetivo do novo
desenvolvimento, sempre apoiado por
politicos, intelectuais e artistas.

O cenario internacional estava
conturbado; era o periodo pds-guerra,
tempo de expans3ao comunista, ascen-
sdo de ditaduras, adesao a ideologias
como o nazismo e o fascismo. No Brasil,
influéncias diversas foram se imiscuindo
na formatacdo dos pilares do Estado
Novo, oriundo do golpe de 1937, que
suspendeu o estado de direito e definiu,
a forga, o centralismo de acdo do poder
executivo sobre as institui¢des do pais.
Da Turquia veio a inspiragao para o cor-
porativismo que ditava: “a organizacao
social se daria através da producdo, ou
seja, das corporacdes” (D’ARAUJO, 2000,
p. 11). Da Pol6nia, principios para a ela-
boracdo da Carta Constitucional de 1937
- conhecida como “Constituicdo Polaca”.
Como resultado, assistiu- se a uma ra-
cionalizacdo e tecnificacdo da gestdo da
sociedade brasileira, esvaziando-se as
instituicGes representativas das demo-
cracias liberais.

A educacdo acompanhava a ambi-
guidade do poder. Surgiram as Ligas de
Defesa Nacional, a Associacdo Brasileira
de Educacdo (ABE); cada qual defenden-
do a erradicacao do analfabetismo a seu
modo.

Do ponto de vista da intelectu-
alidade, o lado mais ambiguo
do Estado Novo tem a ver com
a politica cultural e a educacao.
Neste campo, varios projetos
desenvolvidos pela esquerda
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e por progressistas brasileiros
foram contemplados, e varios
intelectuais foram convida-
dos a participar do governo —
sem que possamos dizer que
com isso tenham se tornado
fascistas. Entre intelectuais
de renome que atuam como
funciondrios ou assistentes de
politicas empreendidas pelo
Estado Novo, temos Mario de
Andrade, Gustavo Capanema,
Carlos Drummond de Andrade,
Manuel Bandeira, Villa-Lobos e
muitos outros. A busca de um
projeto cultural autébnomo, de
uma identidade nacional, era
tema que animava poetas, pin-
tores, romancistas, arquitetos
e educadores desde a Semana
de Arte Moderna de 1.922.
(D’ARAUJO, 2000, p. 34).

Paralelamente, foi ganhando cor-
po 0 movimento que acenava com pro-
postas inovadoras, criticando inclusive
o “fetichismo da alfabetizacao” — era
a Escola Nova, que abria caminho para
uma educacao integral, forcando a im-
plantacdo de politicas para a educacao,
combatendo suas fragmentacGes e su-
gerindo uma modernizacao baseada em
avangos conquistados em outros paises,
propondo guiar a educacdo brasileira
para a cientifizacdo de acordo com sabe-
res e praticas da ciéncia moderna, com
metodologia de ensino-aprendizagem
centrada no aluno. Abragavam a propos-
ta Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo
e Lourenco Filho, defensores convictos
de uma escola publica, gratuita e laica.

3 ANISIO TEIXEIRA E A EDUCAGAO

“Educacdo ndo é Privilégio” (1957),
obra de referéncia do autor, percorre a
histéria da educacdo resumidamente,
antes e depois da convencdo francesa
que formulou, segundo ele,

[...] o ideal de uma educacdo
escolar para todos os cidadaos,
onde os privilégios de classe,
dinheiro, heranca ou religido,
ndo impedissem qualquer
individuo de buscar, pela es-
cola, sua posicdo na sociedade,
tendo oportunidade para ser
aquilo que seus dotes inatos,
desenvolvidos através da edu-
cacdo, assim o determinassem.
(TEIXEIRA, 1989).

Ao invés da “educacdo especia-
lista” de alguns individuos, a educacdo
passaria a ser uma “formacdao comum
do homem”. Haveria uma formacgdo
da inteligéncia, da vontade, do carater
e dos hdbitos de pensar e agir para
se conviver socialmente. A formacao
intelectual seria um passo além, uma
especializacdo, ndo sendo objeto dessa
escola pretendida por ele, de formagéo
comum, pelo menos nos seus primeiros
anos — o primario.

Houve muita resisténcia, e o século
XIX foi uma extensa luta para se imple-
mentar técnicas e processos novos com
vistas a realizacdo dos ideais escolares da
democracia, em que se preconizava um
programa de atividades e ndo de “ma-
térias” contemplando também a arte e
o pensamento reflexivo, objetivando o
viver inteligente em sociedade.
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Essa nova escola pretendia ensinar
o viver cotidiano, municiando o homem
comum com um saber abrangente, bem
diferente da escola antiga, formadora de
eruditos intelectuais, reproduzindo os
mesmos processos, beneficiando as mes-
mas classes de uma sociedade tradicional.

Por apresentar um cardter mais
pratico, o novo modelo educacional in-
citava a recordacdo do dualismo grego
que pendulava entre o conhecimento
empirico e o racional. A escola era a ofi-
cina do conhecimento racional. A oficina
era a escola do conhecimento pratico.

Na visdo de Anisio, a ciéncia expe-
rimental aproximava esses dois mundos,
elaborando o saber para produzir mais
conhecimento — fato representado por
Galileu, por exemplo, quando construiu
o telescépio para confirmar Copérnico. A
separagdo entre pratico e tedrico nessa
concepcdo deixava de existir. A escola
teria entdo que deixar de ser a prepara-
dora dos intelectuais ou racionais, para
se constituir em “agéncia de educagao
do novo homem comum” preparando
para as trés fases do saber: pesquisa,
ensino e tecnologia; campos diversos,
mas que se completam.

A proposta exigia um ensino atra-
vés do trabalho e da agdo, confirmado
pelos avancos dos estudos da psicolo-
gia que demonstravam que, somente
através da experiéncia vivida e real, a
mente apreende e absorve o conheci-
mento e o integra em formas novas de
comportamento.

As atividades escolares expositivas
nas quais os alunos ouvem, depois es-

Elaine MARASCA; Vania Regina BOSCHETTI

tudam, decorando para reproduzir nos
exames, a que Teixeira denominava Teoria
Medieval do Conhecimento, estavam
fadadas a desaparecer. Porém essa era
uma teoria que se encaixava na escola
brasileira com seus curtos periodos de
aula, seus livros esquematicos e profes-
sores que so precisam saber ler mais ou
menos — “encurtando o periodo de aulas,
encurtamos os professores”, dizia Anisio.
Uma escola para a qual as instalagdes, a
arquitetura, a biblioteca ndao tinham a
menor importancia, pois s6 eram indis-
pensaveis a lista de matérias, o curriculo
a ser cumprido, a precisdo milimétrica
das notas atribuidas para aprovac¢do ou
reprova. Mantinha-se entdao a reprodu-
¢do do modelo escolar que, por forca de
tradicdo, informava uma classe média
para manté-la num determinado nivel,
no qual ndo se precise ser um operario
mas se possa ser servido/atendido por
ele. Modelo privilegiado que retira alguns
para uma vida melhor, mantendo muitos
na massa, a servico desses “educados”.

4 PRIMEIRO, O PRIMARIO

Um estudo feito por Anisio Teixeira
entre 1944 a 1953 apontava para os se-
guintes indicadores em relagdo a popu-
lacdo educacional do pais: estavam na 12
série-57%; na 22 série - 20 %; na 32 série
- 14 %; e, na 42 série - 8 % . A medida
gue se avancgava na seriacdo, diminuia-se
o numero de alunos, fosse pela evasao,
pela reprovacdo ou simplesmente por-
gue, uma vez alfabetizada, a crian¢a ndo
precisaria continuar na escola.
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Estatisticamente, percebe-se des-
de as décadas de 40 e 60, até 2012 que
o ensino médio era mais “desejado” que
o primario — hoje, fundamental. Para
Teixeira (1989), isso se justifica porque
esse tipo de ensino “classifica o aluno e
o langa entre os privilegiados e semipri-
vilegiados da nag¢do”.

Por um lado, isso estaria correto,
sob a perspectiva de que as escolas ndo
foram criadas para alterar estruturas
sociais de classe. Mas, em Horace Mann
(apud TEIXEIRA, 1989), “importa exata-
mente em sobrepor-se ao conceito de
classe e prover uma educacdo destinada
a todos os individuos sem a intengdo de
prepara-los para quaisquer das classes
existentes”.

Seguindo a inspira¢ao francesa,
no Brasil a educagdo popular abrangia a
escola primaria, a escola complementar,
a escola normal e as escolas profissio-
nais. O gindsio e a academia constituiam
nosso sistema de educacao destinado
a elite.

Na estrutura escolar, sobressaiu
sempre o dualismo: os favorecidos e os
desfavorecidos; o uniforme, o sapato, o
horario se apresentavam com elementos
para afastar a classe menos favorecida
do circuito escolar. O programa e o cur-
riculo, mesmo na escola publica, eram
dirigidos aos privilegiados. “A escola para
todos nunca chegou entre nés. Toda a
democracia da escola publica constituiu-
-se em permitir ao pobre uma educacgao
pela qual pudesse ele participar da elite”
(TEIXEIRA, 1989).

Houve uma mudanca histdrica
com a crescente conscientizacdo do
povo brasileiro; foi real uma expansao
da educacdo brasileira. Porém esta ndo
abrangeu o ensino bésico. “E o ensino
médio e o superior, por sua natureza
seletivos, que revelam o grau de exa-
cerbacdo a que chega a nossa busca de
prestigio e ndo de eficiéncia pela educa-
¢ao (TEIXEIRA, 1989).

O ensino primario era, no limite,
o fornecedor de alunos para o ensino
superior que, provavelmente, estava na
contramdo de nossas necessidades e
aquém da nossa capacidade em absorver
e remunerar esse contingente. Além do
mais, o aumento dessas escolas ndo foi
acompanhado de eficiéncia de ensino,
ndo redundando, portanto, em servigos
eficazes. Segundo Anisio Teixeira (1989),
“a educacdo, como se fazia entre nos,
dava direitos, gracas ao diploma oficial,
mas ndo preparava, nem habilitava para
coisa alguma”.

A consciéncia da necessidade
da escola, tdo dificil de criar
em outras épocas, chegou-
-nos, assim, de imprevisto,
total e s6frega, a exigir, aimpor
a ampliacdo das facilidades
escolares. Nao podemos ludi-
briar essa consciéncia. O dever
do governo — dever demo-
cratico, dever constitucional,
dever imprescritivel — é o de
oferecer ao brasileiro uma
escola primaria capaz de lhe
dar formag¢ao fundamental
indispensdvel ao seu trabalho
comum, uma escola média ca-
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paz de atender a variedade de
suas aptiddes e das ocupacgbes
diversificadas de nivel médio e
uma escola superior capaz de
Ihe dar a mais alta cultura e, ao
mesmo tempo, a mais delicada
especializagdo. Todos sabemos
guanto estamos longe dessas
metas, mas o desafio do de-
senvolvimento brasileiro é o de
atingi-las, no mais curto prazo
possivel, sob pena de perecer-
mos ao peso do nosso proprio
progresso. (TEIXEIRA, 1989).

O proéprio “desvirtuamento” da es-
cola primdria promovia o anseio pela es-
cola do tipo académico, o que fazia com
gue esta também se formatasse como
a primeira — improvisada, funcionando
em turnos, com quadro de professores
submetidos a um ensino estruturado,
centralizado, visando muito mais a uma
selecdo, do que propriamente a forma-
¢do dos individuos.

A escola brasileira de exceléncia na
concepc¢do anisiana, teria uma formacao
consistente dirigida, a todos os segmen-
tos da populacdo, ndo deveria ser uma
imposicdo do centro, sendo que respei-
tasse as regionalidades em sua cultura
e também em seus recursos; alinhadas
com objetivos de uma unidade nacional.
Mesmo grande, o pais é um so, com
uma s6 lingua, dividido em subculturas
e divisoes de classes, mas unificados em
um sé povo.

N3do pensamos, pois, reformar

a escola brasileira com a im-
posicdo de modelos a priori
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formulados por um centro
ou por alguns poucos centros
dirigentes, mas antes liberar
as formas locais de iniciativa e
responsabilidade e confiar-lhes
a tarefa de construir a escola
nacional, sob os auspicios de
uma inteligente assisténcia
técnica dos Estados e da Unido.
Ndo somos nac¢do a ser mol-
dada napolednicamente do
centro para a periferia, mas um
grande e variado império a ser
assistido e, quando muito co-
ordenado pelo centro, a fim de
poder prosseguir no seu desti-
no de criar, nos trépicos, uma
grande cultura, diversificada
nas suas caracteristicas regio-
nais e una nos seus propositos
e aspiracGes de civilizacdo e
democracia. (TEIXEIRA, 1989).

Ha que se observar ainda a inter-
dependéncia das instituicGes escolares.
Mesmo tendo cada uma seus préprios
caminhos, fungbes e objetivos, elas
mantém sempre uma articulagao com os
graus superiores influenciando e até de-
terminando os niveis médios e primarios.

Isso ocorreu na direcao oposta da
coeréncia educacional, em que a cons-
trucdo se deveria fazer a partir das bases
da educacdo, ou seja, com uma sélida
formacgao do ensino primario, basico e
amplo em todas as suas possibilidades,
explorando a maior gama possivel de
habilidades com oferta generosa de
ferramentas e aprendizado diversificado
nos primeiros degraus do contato do
aluno com a educacdo formalizada.

186 Série-Estudos, Campo Grande, MS, v. 21, n. 43, p. 179-192, set./dez. 2016



Primeiro o Primdrio: a educagéo elementar no idedrio de Anisio Teixeira

5 A CONCRETIZAGAO

A ideia dessa formacdo basica ad-
quiriu concretude na escola imaginada,
implantada e implementada por Anisio
Teixeira— O Centro Educacional Carneiro
Ribeiro, parte da proposta de um Plano
Nacional de Educacao, por ele sugerido
na década de 1950 e executado para os
baianos no governo Otdvio Mangabeira,
de 1947 a 1951.

A escola, uma experiéncia de
educacdo integral, continha, com forca
e estilo, as bases de uma escola ideal,
nos moldes da escola nova. Centrada
no aluno, com suporte e conscientizacao
do corpo docente preparado intelectual-
mente para a modificacdo de sua pratica,
e metodologia, foi de jubilo para alguns
e de sérias criticas para outros.

Clarice Nunes traz de maneira
consistente, a trajetdria percorrida por
Anisio Teixeira para chegar a realizacao
do Centro Educacional Carneiro Ribeiro
guando escreveu “Uma experiéncia de
educacdo integral no Brasil” (NUNES,
2009). Aponta que a experiéncia, pelo
menos em organizagao e intencao,
constituiu-se como mais préxima de
uma escola primdria de qualidade ofe-
recida as classes menos favorecidas.
Democratica, igualitaria, dava condigoes
reais ao desenvolvimento global, esti-
mulando ndo sé o pensar, no elemento
cognitivo com assimilagdo de conhe-
cimento tecnoldgico, intelectual, mas
acrescentando as disciplinas opcionais
de varias formas de arte, promovia um
desenvolvimento no dmbito emocional

(do sentir). Aliando atividades praticas
exercitava também o fazer, complemen-
tando a triade fundamental a ser traba-
Ihada no sentido de atingir um apren-
dizado integralizado. Construido numa
das areas mais pobres de Salvador, nos
bairros da Liberdade, Caixa D’agua, Pero
Vaz e Pau Miudo, agregou praticas e dis-
cursos do idealizador.

Anisio Teixeira, a partir da observa-
¢do dos descaminhos que vivia o ensino
primario, criou o Programa de Educagao
para Todos ou Programa de Educagao
Elementar, com objetivos de manter e
nao reduzir o numero de horas do dia
letivo e das férias; acrescentar atividades
educacionais paralelas as atividades inte-
lectuais; arte, recreagao, jogos, sociabili-
dade, de modo a promover oportunida-
des amplas de vida. A proposta visava
a expansao da cultura geral paraalém da
alfabetizacdo, para que as populacdes
mais pobres, pudessem ser integradas a
sociedade que se modernizava.

A escola que ganhou o apelido de
Escola Parque, pela arquiteturaamplae
arrojada, pela estética e colorido das edi-
ficacOes, idealizada por artistas plasticos
de renome como Mario Cravo e Caribé
e, principalmente, pela inovacdo peda-
gbgica, acenava como um caminho rumo
as conquistas pretendidas de ampliacao
das oportunidades de vida.

Criava oportunidade de comuni-
cacao entre os alunos nas vivéncias das
atividades educacionais, possibilitando
interacOes e trocas de experiéncias no
cotidiano das pessoas, numa época de
grandes transformacgdes.
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Porém a escola que seguia um
ideal de integralizagdo comegou a ser
guestionada pelo custo da manutencao:
instalagdes, equipamentos e preparo
dos docentes exigiam recursos elevados.
Enquanto secretario de Educacdo da
Bahia (1.947) e diretor do INEP (1.952 a
1.964), Anisio Teixeira destinava recursos
ao Centro Educacional. Seus argumentos
na inauguragao:

Ndo se pode fazer educacdo
barata — como ndo se pode fa-
zer guerra barata. Se é a nossa
defesa que estamos construin-
do, seu prego nunca serd dema-
siado caro, pois ndo ha preco
para a sobrevivéncia. Mas ai,
exatamente, é que se ergue a
grande duvida nacional. Pode a
educacgdo garantir-nos a sobre-
vivéncia? Acredito que respon-
derdo todos afirmativamente
a essa pergunta. Basta que
reflitamos sobre a inviabilidade
da criatura humana ineducdvel.
(TEIXEIRA, 1994, p.176).

Para Anisio, havia a necessidade
de se dar credibilidade a instituicdao-
escola. O povo brasileiro acreditava na
educac¢do, ndo acreditava na escolal
Pautava-se nos valores daigualdade e da
individualidade da sociedade moderna —
todos tém direito ao acesso a uma escola
primdria de qualidade, tanto os ricos
guanto os pobres. Para ele, a formacgao
das personalidades da-se num ambiente
rico de possibilidades sociais.

Marlos Bessa Mendes da Rocha
(1995), falando da visdao holistica que
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deve pautar a formacao dos individuos,
argumentava que isso seria feito através
do social, e ndo pelo Estado; enfatizava
o “ensino como arte e como insercao
cultural”, articulando meios e fins, crian-
do instituicdes que se conjuguem para
incorporar o processo educativo:

Parece-me que a ideia de au-
tonomia dos que estdo envol-
vidos no processo educativo,
acoplada a necessidade do
reconhecimento daquele que
se educa, a rigor inverte o
traco fundo da politica publica
de educagao que se implantou
no pais, exatamente porque se
recusa a esclarecer modelos de
educacdo. Penso que, neste
aspecto, o ideario de Anisio
faz uma ponte com tese que
resgata o valor do direito civil
como fundamento de uma
cidadania contemporanea.
(ROCHA, 1995, p. 41).

A necessidade da expansdo da
escola primaria preconizada por Anisio
Teixeira em seus textos se expressava
no pressuposto que um cotidiano em
constante movimento deve antecipar as
experiéncias que permitam uma relagao
dindmica com o conhecimento.

6 O CENTRO EDUCACIONAL

O Centro Educacional Carneiro
Ribeiro levou o nome abreviado de
Ernesto Carneiro Ribeiro, baiano de
Itaparica (1839-1920). Afrodescendente,
foi professor, médico, linguista e educa-
dor. Arquitetado por Paulo Assis Ribeiro,
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Diégenes Reboucas e Hélio Duarte, o
Centro Educacional comportava quatro
mil alunos. Para cada 20 alunos, um
professor habilitado, treinado em cursos
de aperfeicoamento, dentro e fora do
pais. Eram quatro Escolas-classes com
mil alunos cada uma, funcionando em
dois turnos. Paralelamente acontecia
a Escola-Parque composta de sete pa-
vilhdes, onde eram realizadas outras
praticas educativas como artes aplica-
das, jogos, recreagao, gindstica, grémio,
jornal, radio escola, musica instrumental,
canto, danga, teatro; Setor de curriculo e
supervisao, para suporte aos professores
e alunos nas dificuldades didaticas e de
aprendizagem. Havia assisténcia médico-
-odontoldgica e alimentar aos alunos. As
escolas-classes tinham 12 salas de aula
cada uma, area para administracao, jar-
dins, hortas e areas livres (EBOLI, 1969).

Os alunos que completavam as 4
horas da classe se encaminhavam para
a escola-parque para mais 4 horas de
atividades complementares nos diversos
setores oferecidos ja mencionados, com-
pondo assim seu periodo escolar inte-
gral. As atividades se iniciavam as 7h30,
estendendo-se até 16h30. Ao ensino
das letras e ciéncias, com os contetdos
tipicos das disciplinas, a Escola Parque
agregava um conjunto de atividades ar-
tisticas, esportivas e de preparagdo para
o trabalho. Na area de aprendizagens
profissionais, os alunos trabalhavam com
artes aplicadas (desenho, modelagem e
ceramica, escultura em madeira, carto-
nagem e encadernac¢ao, metal, couro, al-
faiataria, bordados, bijuterias, tapecaria,

confeccdo de brinquedos flexiveis, tece-
lagem, cestaria, flores). Contavam ainda
com grémio, jornal, rddio escola, banco e
loja; musica instrumental, canto, danga e
teatro; leitura, estudo e pesquisas, além
de uma excelente biblioteca.

Tornou-se a escola “modelo” da
educacdo primdria no pais, sendo visi-
tada por representantes da ONU e da
UNESCO e comentada em varias revis-
tas europeias. A escola se constituiu a
partir do pressuposto de que um ensino
primario deveria habilitar os homens ao
trabalho nas suas formas mais comuns
e, porisso, deveria ser bem estruturado,
diversificado, consistente em sua epis-
temologia e nos seus resultados forma-
tivos. Considerando que a maioria das
criancgas que dele sairiam, provavelmen-
te ndo teriam continuidade de estudos,
nada mais légico que, durante o periodo
de estudos primarios, se oferecesse aos
alunos o melhor em qualidade e possi-
bilidades de desenvolvimento.

Em entrevistas, Terezinha Eboli
registrou depoimentos de diretores do
Centro Educacional Carneiro Ribeiro que
indicavam os objetivos da escola:

[...] Fazer um melhor uso das
coisas que sabemos sobre as
criangas; fazer da sala de aula
um laboratério para a vida de-
mocratica; melhorar o ambien-
te da classe; prover materiais
eficientes de aprendizagem,
desenvolver melhores proce-
dimentos para o trabalho com
0s pais; empregar mais ade-
guadamente as conclusdes de
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pesquisas sobre o ensino das
matérias escolares e desen-
volver um programa de ava-
liacdo do progresso do aluno,
procurando manter a escola
em harmonia com a vida em
sociedade, que rapidamente
vem se modificando. (EBOLI,
1969, p. 26).

Por outro lado, o Centro educacio-
nal ndo se construiu sem dificuldades
e uma avalanche de criticas e conflitos
de interesses. O projeto de educacgdo
integral para o ensino basico foi consi-
derado ambicioso e caro demais para se
tornar uma politica publica de educacao
no Brasil.

Dizia-se também das diferencas e
do “abandono” das outras escolas da ci-
dade, enquanto se construia um “monu-
mento a obscuridade”. Ofensas a pessoa
de Anisio Teixeira chegam a denomina-
-lo pseudo-intelectual, demagogo e até
mesmo “Peter Pan” como o fez o jornal
“O momento”, na época.

A ideia de expandir o modelo por
todo o estado da Bahia e de |4 para o
Brasil ndo vingou. A experiéncia exi-
tosa do ponto de vista educacional e
formativo sofreu questdes de varias
ordens, conflitos ideoldgicos e politicos,
interesses particulares, manutencdo do
dualismo educacional atrelado a escola
classista e privilegiadora. Mas, o grande
entrave, sem duvida, foi o alto custo ge-
rado para a instalacdo e funcionamento
da escola. Ficou, entretanto, o legado
do grande educador e sua defesa pela
escola publica, pelo direito a escolariza-
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¢do e a uma educacao articuladora do
desenvolvimento humano. Suas ideias e
realizacGes foram origindrias em tempos
posteriores, de outras experiéncias esco-
lares e educacionais em tempo integral,
com pluralidade de praticas, mas que,
também, ndo foram levadas a termo.

7 CONSIDERAGOES FINAIS

Divergéncias a parte, o que se deve
considerar a partir das ideias de Anisio
Teixeira e da experiéncia do Centro
Educacional Carneiro Ribeiro é que a
intervengao na escola é possivel, se e
guando houver seriedade, ética, inten-
¢do para real qualificacdo do ensino,
aliados a recursos e vontade politica.

Anisio Teixeira apresenta com
abundancia de justificativas e praticas,
uma proposta para um novo sistema de
ensino, privilegiando o ensino basico,
com recursos humanos e financeiros
mais bem dirigidos e sustentados em
seus amplos aspectos.

Para Anisio, cabe ao Estado tor-
nar vidvel o que é necessario para uma
Educacdo de qualidade, e isso obriga-
toriamente passa pela otimizacdo do
ensino primario (fundamental) para que
este oferega, como ele préprio dizia:
oportunidades amplas de vida.

Segundo ele, nacdes pobres como
o Brasil ndo poderiam se dar ao luxo
de ndo educar plenamente as novas
geragdes. O ponto de partida, em sua
concepgao, deveria ser o mesmo para to-
dos, ja que a contingéncia dos individuos
ndo nega, na sua concepc¢ao, a equidade.
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Anisio fazia criticas contundentes a
educacdo para o consumo, e ao dire-
cionamento inadequado da educacdo
para a produtividade, mecanizando as
atividades dos trabalhadores, distorcen-
do a formag¢dao humana .“Educa¢do é um
direito civil que estd na base da autono-
mia de sujeitos histéricos individuais e
coletivos” (NUNES, 2009. p. 130).

Anisio Teixeira ndo prop6s novos
paradigmas; deu énfase a autonomia
pedagdgica, valorizando as praticas
educacionais, especialmente aquelas
gue ndo eram impositivas, mas abriam
possibilidades, conciliando saber intelec-
tual e manual, arte e ciéncia, costume e
racionalidade.

Sua inteng¢do ndo era impulsionar
escolas que reproduzissem sua comuni-
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