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Resumo: A escola é um dos espacos interculturais dos quais participam as comunidades indigenas,
e, nesse espaco, ocorrem intensas disputas sobre sentidos, propdsitos e fungdes sociais que essa
instituicdo deve assumir. Neste artigo, focaliza-se a ressignificacdo de discursos sobre a docéncia
indigena, tomando como base as discussdes protagonizadas por 15 professores Kaingang do es-
tado do Rio Grande do Sul, entre 2015 e 2016, no ambito de um programa interinstitucional de
formacdo docente. A analise de pronunciamentos feitos pelos docentes em reunides e encontros
permitiu construir a categoria conceitual do “professor artifice”, que serve como metéfora de
um trabalho colaborativo e construido ao modo artesanal. A metéafora do artifice permitiu dar
visibilidade a caracteristicas da docéncia indigena reiteradas nos pronunciamentos dos Kaingang,
reabilitando o sentido da produgdo artesanal como estilo de vida. Destacaram-se, assim, tracos de
uma atuacdo que se estabelece com base na inextricavel ligagdo entre teoria e pratica, no enga-
jamento do docente em sua comunidade e em lutas que extrapolam o ambito escolar, no carater
colaborativo da produgdo do conhecimento e na escuta dos lideres religiosos — os Kuja. Por fim, a
categoria conceitual permite pleitear um espaco-tempo de criagdo, no qual o sujeito estd atento
aos saberes da coletividade da qual ele é proveniente e também ao que pode ser modificado em
seu trabalho, ajustando-o em funcdo das demandas da atualidade.

Palavras-chave: protagonismo indigena; educagdo escolar indigena; docéncia Kaingang.

Abstract: The school is one of the intercultural spaces in which indigenous communities participate,
and in this space there are intense disputes about meanings, purposes and social functions that
this institution must assume. In this paper, we focus on the resignification of discourses about
indigenous teachers on the basis of discussions where 15 Kaingang teachers, between 2015 and
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2016, lead in an interinstitutional teacher education programme in the Rio Grande do Sul state. The
analysis of pronouncements made by the teachers allowed to construct the conceptual category
“artificer teacher”, as metaphor of a collaborative work centered in the craftsmanship. The
metaphor of the craftsman made it possible to give visibility to the characteristics of indigenous
teaching, reiterated in the Kaingang pronouncements, restoring the sense of artisanal production
as a way of life. We highlight the traits of an action that is based on the inextricable connection
between theory and practice, in the engagement in a community and its specific struggles, in the
collaborative character of the production of knowledge and in listening to Kuja, religious leaders.
Finally, the conceptual category would be an expression of a space-time of creation, in which the
subject is attentive to the knowledge of the collectivity from which it comes and also to what can
be modified in his work, adjusting it according to the demands of the present time.

Keywords: indigenous protagonism; indigenous schooling; Kaingang teaching.

Resumen: La escuela es uno de los espacios interculturales de los cuales participan las
comunidades indigenas, y en este espacio ocurren intensas disputas sobre sentidos, propdsitos y
funciones sociales que esta institucién debe asumir. En este articulo se enfoca la significacion de
la docencia indigena, tomando como base las discusiones que vienen siendo protagonizadas por
15 profesores Kaingang del estado de Rio Grande do Sul, entre 2015 y 2016, en el marco de un
programa interinstitucional de formacion docente. El andlisis de pronunciamientos hechos por
los docentes en reuniones y encuentros permitié construir la categoria conceptual de “profesor
artifice”, que sirve como metafora del trabajo colaborativo y construido al modo artesanal. La
metafora del artifice permitié dar visibilidad a caracteristicas de la docencia indigena reiteradas
en los pronunciamientos de los Kaingang, rehabilitando el sentido de la produccién artesanal
como estilo de vida. Se destacaron, asi, rasgos de una actuacion que se establecen con base enla
inextricable relacion entre teoria y practica, en el compromiso con la comunidad y en luchas que
extrapolan el ambito escolar, en el caracter colaborativo de la produccién del conocimiento y en
la escucha de los lideres religiosos- los Kuja. Por ultimo, la categoria conceptual permite pleitear
un espacio-tiempo de creacidn, en el cual el sujeto estd atento a los saberes de la colectividad de
la que procede y también a lo que puede ser modificado en su trabajo, ajustdndolo en funcion
de las demandas de la actualidad.

Palabras clave: protagonismo indigena; educacién escolar indigena; docencia Kaingang.

1 INTRODUCAO

O protagonismo dos povos indigenas — atitude histdrica que assegurou a
existéncia de das mais de 340 etnias, falantes de 274 linguas em solo brasileiro
(IBGE, 2010) — tem adquirido maior visibilidade, nos dias atuais, em funcao
das multiplas estratégias de luta politica utilizadas por distintas comunidades,
tais como as mobilizacdes, as manifestacdes e atos de protesto, a ocupacado de
orgdos publicos, as marchas, o blogueio de rodovias, as retomadas de terra, as
autodemarcacdes, os documentos reivindicatorios, as proposicdes legislativas,
entre outras. A acdo sistematica de movimentos sociais (indigenas e indigenis-
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tas) tem resultado na conquista direitos especificos — as terras, as linguas, aos
saberes, as praticas culturais, embora as condicGes objetivas de vida de muitas
comunidades, em todo o pais, ndo correspondam ao que preconiza a legislacao
vigente.

Os povos indigenas tém também investido em espacos proprios de articu-
lacdo, a exemplo das reuniGes e assembleias, de abrangéncia regional ou nacio-
nal, dos quais participam representantes de distintas etnias para debater temas
diversos. Nesse mesmo sentido, organizam-se, ha pelo menos quatro décadas,
encontros de professores indigenas em distintas regides brasileiras, com propdsi-
tos que ndo se ligam unicamente ao incremento da formacdo docente, mas que
se estendem a definicdo de principios para nortear a oferta de educacgao escolar
por érgdos publicos, e a clara vinculacdo entre educacdo escolar e projetos de
futuro de cada coletividade.

Neste artigo, a escola € pensada como parte das condi¢des interculturais nas
quais estdo inseridas as comunidades indigenas no sul do pais, e tais condi¢des sdo
vistas, a um sé tempo, como oportunidades e como desafios postos as distintas
etnias, pois sdo palco de intensas disputas sobre sentidos e fungdes sociais dessa
instituicdo. No foco de atencdo — no presente estudo — estdo espacos de encontro
entre professores Kaingang do estado do Rio Grande do Sul, dedicados a reflexdo
sobre a educacdo escolar indigena e sobre a profissdo docente. O objetivo &,
assim, discutir a ressignificacdo da docéncia, tomando como base as discussdes
gue vém sendo protagonizadas por professores Kaingang que, desde 2014, vém
participando de uma rede interinstitucional de formacgao docente.

As anélises trazidas neste texto vinculam-se a uma pesquisa mais ampla?,
mas para a presente analise, serdo tomados como espacos de producdo de enun-
ciados quatro encontros de professores Kaingang, realizados em 2015 e 2016,
no ambito de um programa de formacgdao continuada de professores chamado
Saberes Indigenas na Escola®. A pesquisa se desenvolve em um dos nucleos desse

2 A pesquisa conta com financiamento do CNPq e vincula-se, também, a bolsa Produtividade em
Pesquisa.

3 Esta acdo é regulamentada pela Portaria MEC/SECADI n. 98, de 6 de dezembro de 2013 e pela
Portaria MEC 1062, de 30 de outubro de 2013. E formada por meio de redes de Instituicdes de
Ensino Superior, recebe recursos do FNDE e esta organizada em Nucleos dos quais participam
mais de vinte instituicGes de ensino superior, situadas em dezessete estados brasileiros.
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programa — o da Universidade Federal do Rio Grande do Sul — que organiza e fi-
nancia reunides e encontros de professores indigenas, voltados para a definicdo
de principios e de politicas proprias de organizagao do processo educativo, bem
como atividades formativas que envolvem producdo de materiais para a escola
e discussGes com o intuito de tornar a educacdo escolar permedvel as visdes
de mundo e aos saberes proprios a cada povo indigena. No total, integram esse
programa 166 Kaingang (dos quais 150 sdo professores), mas, nos limites deste
texto, serdo considerados apenas pronunciamentos feitos por um grupo mais
restrito — constituido por 15 professores Kaingang* e quatro liderancas espiritu-
ais tradicionais, denominadas Kujd — nos quatro encontros ocorridos no periodo
mencionado.

Para pensar os sentidos de docéncia constituidos no contexto deste estu-
do, recorre-se, aqui, a metafora do artifice, a partir das discussdes propostas por
Richard Sennett (2015). O autor explica que o artifice seria o sujeito cujo trabalho
esta centrado na “habilidade artesanal”, e ndo na producdo em série. Define-se
essa habilidade como “um impulso humano bdsico e permanente”, que se liga
ao desejo de realizacdo de um bom trabalho e que se expressa também na busca
do “por que” e no “como” fazemos as coisas, sendo, portanto, uma pratica que
envolve, sempre, mente e mao (pensar e fazer). O Artifice pode ser um carpinteiro,
um regente de orquestra, um professor, cuja condicdo especial se traduz, con-
forme Sennett (2015), no engajamento. Argumento, pois, sobre a produtividade
da metafora do professor artifice para pensar os sentidos da docéncia e a funcdo
social desta na escola indigena, a partir de alguns pronunciamentos feitos por
professores e Kujas Kaingang.

2 ALGUMAS PALAVRAS SOBRE EDUCAGCAO ESCOLAR INDIGENA

Os muitos estudos que colocam em foco a educacdo escolar indigena
(AMORIM, 2002; GRUPIONI, 2006; LUCIANO, 2011; SILVA, 1998; SILVA, 1994, por

4530 eles: Clenis Fagta Ferreira Doble, Dirceu de Paula, Ilinir Roberto Jacinto, Ilva Maria Emilio,
Iraci Antonio, lvone Daniel, Juarez Miguel, Julio Predorso da Silva, Leonides Leopoldino, Marta
Nascimento, Miguel Ribeiro, Nilce Cardoso, Selvino Kokaj Amaral, Vera Lucia Claudino Ribeiro
e Valdomiro Mineiro. Estes professores assumem, no programa Saberes Indigenas na escola, a
funcdo de orientadores — eles acompanham e fomentam processos de discussao e de elaboracdo
de metodologias e materiais nas aldeias.
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exemplo) afirmam o “carater exdégeno” da escola, mas também os esforcos de
distintos povos para coloca-la a servico de suas lutas e anseios particulares. Os
referidos pesquisadores também investem teoricamente no sentido de marcar
a distincdo entre educacdo indigena e educacdo escolar indigena, considerando
a necessidade de evitar que se reafirme uma noc¢do corrente, a partir da qual se
presume ndo haver educagdo quando esta ndo se dobra ao instituido.

A relacdo (imposta inicialmente) entre povos indigenas e instituicdo esco-
lar tem uma longa histéria, que se origina nas primeiras experiéncias levadas a
efeito pelas missdes religiosas (jesuiticas, em particular) nestas terras que hoje
chamamos de Brasil, a partir de 1550. Se a educacdo de cunho religioso marcou
as experiéncias escolares por quase trés séculos da histéria brasileira, também a
escola, braco do estado, se institui sob o signo da submissdo e do dominio. Nesse
sentido, a Constituicdo Brasileira de 1824 atribuiu as Assembleias Legislativas
Provinciais a tarefa de “promover a civilizagcdo do indigena”.

A escola, na vida indigena, ndo é nenhuma novidade, mas é relevante e
atual o esforco empreendido para a redefinicdo de seu papel, que emerge da luta
dos proprios indigenas e que se consubstancia na Constituicdo Federal de 1988
(BRASIL, 1988), quando, no Artigo 210, § 29, afirma-se que a educacdo escolar
indigena deve contemplar as linguas maternas e processos proprios de apren-
dizagem de cada etnia. Tém-se, assim, as bases para uma funcdo social distinta
daquela sustentada numa perspectiva integracionista, que se define pelo reco-
nhecimento, aos indios, de “sua organizacdo social, costumes, linguas, crencas e
tradicBes, e [d]os direitos originarios sobre as terras que tradicionalmente ocupam,
competindo a Unido demarca-las, proteger e fazer respeitar todos os seus bens”
(BRASIL, 1988, Art. 231, caput).

Iniciativas conjuntas de povos indigenas, a partir dos anos 1970, impulsio-
naram a consecucdo de um conjunto de direitos estabelecidos no plano legisla-
tivo, bem como a organizacdo de a¢les e programas governamentais voltados
especificamente para indigenas. Exemplo disso é a experiéncia do movimento
dos professores indigenas do Amazonas, Roraima e Acre, analisada por Silva
(1994), Silva (1998) e Luciano (2011), em seus estudos. Entre as décadas de 1980
e 2000, foram realizados encontros anuais de professores de diferentes etnias,
cujo propdsito era possibilitar a discussdo sobre formas originais de organizacao
da escola e do trabalho pedagdgico nas aldeias. Algumas discussdes realizadas
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nos anos 1980 foram sintetizadas em uma declarac3o’, elaborada em julho de
1991. Afirmaram-se, naguele documento, principios orientadores para a educacao
escolar indigena, que incluiam, entre outras coisas, a elaboragao de curriculos e
regimentos especificos pelos proprios professores indigenas e suas comunidades;
a valorizacdo das culturas, linguas e tradi¢cdes de cada povo; formacdo especifica
para a docéncia; isonomia salarial entre professores indios e ndo indios; a atua-
cdo dos docentes junto as comunidades na defesa, conservacgao, preservagao e
protecdo de seus territérios; a veiculacdo, nas escolas dos ndo indios, da historia
e cultura dos povos indigenas brasileiros, a fim de acabar com os preconceitos e
o racismo (SILVA, 1994).

Sob o signo da nova Constituicdo emergem normativas especificas para
balizar as politicas publicas destinadas aos indigenas. Por isso, para os propdsitos
estabelecidos neste artigo, convém focalizar, em especial, alguns topicos dessa
legislacdo atinentes a oferta de educacdo escolar indigena. No texto constitucional,
admite-se que a educagdo é um processo que ocorre de modos distintos e por
meio de pedagogias e instituicdes préprias em cada cultura indigena, e assim, nos
ja referidos Artigos 231 e 210, se expressa uma virada conceitual relativa a forma
de pensar a escola e de dar sentido a atuagdo docente em contextos indigenas.
Ademais, a Constituicdo Federal reconhece que os indios, suas comunidades
e organizacdes sdo partes legitimas para ingressar em juizo e defender seus
direitos e interesses (BRASIL, 1988, Art. 232). Esse reconhecimento p6s fim ao
regime tutelar, e possibilitou aos povos indigenas participacdo e exercicio pleno
da cidadania e do controle (ndo mais mediado por um drgdo tutor) sobre acdes
e politicas privadas ou publicas que Ihes dizem respeito.

ALein.9.394/96 (BRASIL, 1996) reafirma, em seu artigo 32, § 32, os preceitos
Constitucionais, regulamentando e dando corpo as determinacdes mais gerais da
educacdo nacional. Essa Lei atribui a Unido a tarefa de organizar a educagao esco-
lar indigena, assim como a responsabilidade de assegurar protecdo e respeito as
culturas e modos de educar das distintas etnias. Foram fixados, também no Titulo
VIII, “Das DisposicOes Gerais” da LDB, Art. 78, objetivos para as escolas indigenas,

>Declarac3o dos professores indigenas do Amazonas e Roraima, declarac3o de principios assinada
por professores Sateré-Maué, Tukano, Baniwa, Tikuna, Taurepang, Macuxi, Miranha, Kambeba,
Mayoruna, Mura, Kokama, Baré, Marubo, Waimiri-Atroari, Wapixana, Yanomami e Pira-Tapuia,
Manaus, AM, 1991.
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m, ou

dentre os quais estdo: “a recuperacdo de suas memorias histéricas”; “a reafirma-
¢do de suas identidades étnicas”; “a valorizagdo de suas linguas e ciéncias”, além
da atribuicdo de oportunizar “acesso as informacgdes, conhecimentos técnicos e
cientificos da sociedade nacional e demais sociedades indigenas e ndo indigenas”.

J& o atual Plano Nacional de Educagdo (2011/2020) resguarda as “necessi-
dades especificas” das populagdes indigenas, assegurando-lhes equidade educa-
cional e reconhecimento da diversidade cultural (Art. 82, Il). Quanto a oferta de
diferentes niveis da Educacdo Basica, o PNE assegura aos indigenas a oferta de
educacdo infantil, respeitando interesse manifestado pela comunidade através
de consulta prévia e informada (PNE, Meta 1, Est. 1.10). Prevé, inda, a univer-
salizacdo do Ensino Fundamental resguardando as especificidades da educacdo
escolar indigena e propondo o desenvolvimento de tecnologias pedagdgicas que
combinem atividades e tempos escolares e comunitarios (PNE, Meta 2, Est. 2.6).
Recomenda, entretanto, atencdo aos ambientes comunitarios, as praticas socio-
culturais e as formas particulares de organizacao do tempo em cada coletividade
(PNE, Meta 7, Est. 7.26). Quanto a oferta de Ensino Médio aos povos indigenas, o
PNE afirma a necessidade de expansdo da de matriculas gratuitas e a integracao
a educacdo profissional (PNE, Meta 3, Est. 3.7). Finalmente, no que concerne
ao Ensino Superior, o PNE recomenda ampliar o acesso a formac¢do académica
e aos conhecimentos técnicos, prevendo-se, para tanto, acdes de incentivo ao
ingresso e a permanéncia na graduagdo, bem como intensificacdo da presenca
de estudantes indigenas em cursos de mestrado e doutorado. E, relativamente
aos docentes, o PNE propde fomentar processos de formacado continuada de pro-
fessores e professoras indigenas (PNE, Meta 4, Est. 4.3), estimulando a producdo
de materiais didaticos especificos (PNE, Meta 5, Est. 5.5), o desenvolvimento de
curriculos e propostas pedagogicas especificas para as comunidades indigenas,
incluindo os conteudos culturais correspondentes as respectivas comunidades e
a lingua materna (PNE, Meta 7, Est.7.27)°.

Ha, ainda, em relacdo as normativas vigentes, aquelas que versam sobre o
modelo de gestdo das escolas e cuja estrutura esta, mais recentemente, assentada

6 Ainda em relacdo a tematica indigena, mas com enfoque para a sua abordagem nas escolas de
todo o pais, o PNE recomenda, “garantir nos curriculos escolares contetddos sobre a histéria e as
culturas afro-brasileira e indigenas e implementar acGes educacionais, nos termos das Leis nos
10.639/2003 e 11.645/2008" (PNE, Meta 7, Estratégia 7.25);
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sob Territorios Etnoeducacionais. O Decreto Presidencial n. 6.861, de 27 de maio
de 2009 (BRASIL, 2009), instituiu esse modelo, sendo que os referidos territdrios
deveriam ser criados com a participacdo direta dos povos interessados. Esse
modelo de gestdo se estabelece desde 2009, mas ndo sem tensdes e criticas,
uma vez que nao se dedicou o tempo devido aos processos de discussdo com as
comunidades indigenas.

Vale destacar também a Resolucdo CNE/CEB n. 5, de 22 de junho de 2012,
em gue sao reiterados os objetivos da escola indigena e suas formas de funcio-
namento. Destaco, em particular: a concep¢dao ampla de atividades consideradas
letivas, que podem assumir variadas formas, com tempos e espacos especificos; o
reconhecimento da diferenca, da especificidade, do bilinguismo e da intercultura-
lidade; a recomendacdo de que os saberes e praticas indigenas ancorem os pro-
cessos de aquisicdo de acesso a outros conhecimentos (do mundo ocidental), de
modo a valorizar os modos proprios de conhecer, investigar e sistematizar o saber
em cada povo. Sobre o corpo docente das escolas indigenas, sustenta-se que este
deve ser integrado, preferencialmente, por professores da mesma etnia. Afirma-
se, assim, que “Os professores indigenas, no cenario politico e pedagdgico, sdo
importantes interlocutores nos processos de construcao do didlogo intercultural,
mediando e articulando os interesses de suas comunidades com os da sociedade
em geral e com os de outros grupos particulares, promovendo a sistematizacdo e
organizacdo de novos saberes e praticas” (Art. 19. § 19). Observa-se, assim, que a
legislagcdo em vigor assegura um amplo conjunto de direitos aos povos indigenas,
embora, na pratica, existam evidentes empecilhos para o exercicio de autonomia
por parte dos destinatarios dessas leis e normas.

As discussdes que se desenrolam em encontros de professores indigenas,
em distintos estados brasileiros, conduzem ora na direcdo de limitar o espectro
de acdo da escola, ora na diregao de ampliar sua abrangéncia, remodelando-a e
adequando-a, até onde é possivel, aos modos de vida de cada povo, conforme afir-
mam Luciano (2011), Amorim (2002), Antunes (2012). H3, por parte de professores
indigenas, o reconhecimento de que alguns aspectos da cultura ocidental moderna
interessam as suas comunidades, e assim se destaca o potencial intercultural da
experiéncia escolar. Tal como argumenta Luciano (2011, p. 40), “a escola é um
dos instrumentos escolhidos para garantir o acesso a esse mundo desejavel. Isso
ndo implica substituicdo ou desvalorizacdo dos conhecimentos tradicionais, que
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continuam a ser referéncia identitaria e base de direitos”. Para dar sentido aos
argumentos sobre a docéncia constituidos pelos professores Kaingang, parece
importante localizar, ainda que brevemente, esse povo indigena, em cuja historia
e cultura se inscrevem as formas de adesdo a escola.

3 BREVE CARACTERIZAGAO DOS KAINGANG

A coletividade conhecida como Kaingang ja teve, na literatura antropoldgica
e historica, diferentes denominacdes’. Eles se autodenominam Kanhgag, falam a
lingua Kaingang, pertencente a familia linguistica Macro-J&, conforme classificagdao
de Aryon Rodrigues (2002). A organizacdo social dessa etnia é dualista, adotando
entdo um tipo de classificacdo dos seres em metades complementares. Para os
Kaingang, as duas metades clanicas sdo denominadas Kamé e Kairu, sendo a me-
tade Kamé composta pelas subdivisdes Kamé e Wonhetky e a metade Kairu com-
posta pelas subdivisdes Kairu e Votor (FERNANDES, 2003). O dualismo Kaingang
assenta-se no mito (descrito pela primeira vez por Telémaco Borba, que conviveu
com agrupamentos dessa etnia na década de 1860%) dos irm3os Kamé e Kairu que,
apos um grande dillvio, sairam do interior da terra. A partir de entdo, “os irmaos
mitoldgicos Kamé e Kairu ndo apenas criaram os seres da natureza, mas também
as regras de conduta para os homens, definindo a féormula de recrutamento as
metades (patrilinearidade) e estabelecendo a forma como as metades deveriam
se relacionar (exogamia)” (FERNANDES, 2003, p. 38).

A populagdo Kaingang no Rio Grande do Sul é composta de aproxima-
damente 36 mil pessoas, e ha também aldeias destes em Sdo Paulo, Parand e
Santa Catarina. Tommasino (1998) afirma que os Kaingang sdo um dos grupos de
maior contingente populacional no Brasil. A pesquisadora avalia que os conflitos
decorrentes da ocupacgdo ocidental sobre as terras desse povo, a partir do Século
XVIII, engendraram transformacdes profundas em seus modos de vida, especial-
mente porque destruiram as bases materiais de producdo econémica e alteraram

’Sobre as formas de nomeacdo, Tommasino e Fernandes (2001) afirmam que “os Guayands que
viviam na costa atlantica entre Angra dos Reis e Cananéia seriam ascendentes dos Kaingang. Os
nomes Guayana, Goyanad, Goainaze, Wayanaze, seriam denominag¢des dadas aos Kaingang daquela
regido, além de Coroado, Votoron, Kamé, Kayurukré, Dorin (Fonte: Instituto Sécio Ambiental.
Disponivel em: <https://pib.socioambiental.org/pt/povo/kaingang/283>).

8 Para mais informacdes, consultar Borba (1908).
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os padrdes tradicionais de abastecimento e, consequentemente, sua organizacao
social. O processo de expropriacdo das terras concentrou a populacdo indigena
em areas reduzidas. Na atualidade, no estado do Rio Grande do Sul, existem 22
Terras Kaingang. Algumas comunidades vivem da agricultura, outras sobrevivem
da producgdo do artesanato para comercializacdo em feiras, em pracas, e em es-
pacos alternativos nas cidades em que habitam. Especificamente sobre a oferta
de educacdo escolar, existem 51 escolas Kaingang no estado, sendo a maioria de
Ensino Fundamental, nas quais atuam 350 professores®.

4 SOBRE A DOCENCIA, FAZER E O PENSAR DE UM PROFESSOR ARTIFICE

Encontros de professores indigenas no estado do Rio Grande do Sul ocorrem
pelo menos desde a criacdo da Associacdo dos Professores Bilingues Kaingang e
Guarani, APBKG, em 1990, que constituiu um importante espaco de encontro e
de discussdo dos rumos da educacdo escolar indigena. A partir da atuacdo dessa
Associacdo, passaram a ser ofertados, também, cursos de Magistério Especifico.
Mais recentemente, tém ocorrido encontros de professores articulados a ja refe-
rida acdo Saberes Indigenas na Escola e, ja nas primeiras reunides, ocorridas no
ano de 2014 (quando ainda se delineava o programa de formacdo docente), os
professores Kaingang salientavam a necessidade de conferir aos encontros um
carater politico, orientado para a definicdo de estratégias agregadoras.

Sao muitos os relatos de sofrimento associados a escolarizagcdo em institui-
¢Oes que ndo respeitaram suas formas de pensar. Os dois recortes a seguir sao
elucidativos:

O primeiro tempo de escolaridade foi aos 8 anos de idade, em 1972, em
uma escola que ensinava portugués. Eu era falante Kaingang e a professora
era ndo indigena. [...] Com o passar do tempo, junto com a professora ndo
indigena havia também uma monitora indigena, que fazia a mediacdo entre
a lingua Kaingang e a lingua portuguesa. Isso era um momento de cruelda-
de, pois a professora indigena dava algumas aulas em Kaingang, com uma
cartilha bem simples, na nossa lingua, porém eu ndo entendia o que estava

escrito e cheguei na 62 série sem aprender nada da escrita em Kaingang.
Apenas aprendi o portugués. (REFEJ CARDOSO, 2014, p. 9).

A primeira parte da vida escolar, bem como a minha vida na comunidade,
foi a época que mais marcou a minha trajetéria e que me motivou a levar

° Dados da Secretaria de Estado da Educacdo do Rio Grande do Sul- SEDUC/RS.
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adiante a luta em defesa da lingua indigena, pois vivenciei um momento que
me foi proibido a praticar o bem mais precioso de um povo, a lingua materna.
Essa proibicdo ocasionou muitas perdas. A partir da minha experiéncia e do
gue observo que ocorreu com o nosso idioma, posso dizer que perdemos
muito de nossas praticas educativas ou, no minimo, ficaram guardadas em
nossas memaorias mais profundas. (FERREIRA, 2014, p. 19).

Nos recortes anteriores, marca-se a relevancia do uso da lingua e ressalta-se
também o papel da escola, que deveria respaldar e fortalecer a pratica da lingua,
e ndo coibir seu uso. Nesse sentido, um esforco de ajuste da escola a propdsitos
politicos mais amplos, atinentes aos projetos de vida dos Kaingang, explicita-se
em depoimentos ao longo dos encontros considerados para este artigo.

Ao analisar um amplo conjunto de depoimentos e de intervengdes de
professores ao longo dos quatro encontros considerados neste estudo (ocorri-
dos em abril e outubro de 2015 e em marco e maio de 2016), observo que ha
um importante movimento de criacdo de uma docéncia distinta daquela a que
estamos habituados. Em termos metodoldgicos, o presente artigo se compde a
partir da analise das intervengdes feitas em lingua portuguesa pelos professores
Kaingang, e o pressuposto é o de que, ao utilizar essa lingua, eles desejam que
sua palavra seja ouvida e considerada especialmente pelos ndo indios partici-
pantes dessa rede de formacdo docente. Os pronunciamentos foram transcritos
integralmente e, do conjunto mais amplo, foram recortados os excertos que se
destacam na sequéncia deste texto.

A analise do material empirico permitiu rastrear alguns sentidos, organiza-
dos aqui sob a metafora do “professor artifice”. Tal metdfora favorece o trabalho
conceitual e organiza argumentos sobre como se tem forjado um tipo particular
de docéncia a partir dos encontros de professores Kaingang. Assumo, como ponto
de partida para essa construcdo conceitual, as proposicdes de Richard Sennet
(2015), na obra O Artifice. O primeiro aspecto que desejo ressaltar é o da escuta.
Os encontros de professores tém sido marcados pela presenca firme e expressiva
dos sabios, os Kujd, aqueles que conhecem profundamente a cultura Kaingang
e assumem, nessa etnia, a obrigagdo da palavra e do aconselhamento. Em cada
um dos encontros de professores considerados neste texto, estiveram presentes
pelo menos dois Kujd, agregando ao fluxo das discussdes politicas os componentes
cosmo-ontoldgicos imprescindiveis para se imaginar o lugar da escola e o papel do
professor. Afirmo que os argumentos construidos e sustentados pelos professores
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contam com a inspiracdao e com o amparo da fala dos mais velhos. Destaco, a se-
guir, pequenos fragmentos das longas e densas palavras de quatro Kujd Kaingang:

74

Meus parentes vieram me perguntar: o que esses professores querem con-
tigo, o que eles querem saber quando te convidam pra ir na reuniGo? Ai eu
explico: eles querem escutar, eles querem saber... na escola tem muitos livros
que mostram as coisas dos brancos, mas o que é importante esses livros ndo
mostram. E na palavra que a gente vai construindo o que é importante e por
causa dessas conversas os professores estio querendo conhecer mais e levar
pra escola nossas histdrias, nossas marcas, nosso jeito de fazer a comida,
levar vida Kaingang. Eu digo: eu tenho que falar, porque ndo sou professora,
mas da nossa vida eu sei. (Iracema Nascimento, 22/10/2015)

Na Constituicdo de 1988, a gente garantiu uma lei para que fosse ensinada,
na educacdo, a cultura indigena, sé que ndo foi cumprida até agora, entéo,
eu acho bonito ver o pessoal aqui trabalhando junto, pensando junto, porque
ndo se faz uma escola com a nossa cara se ndo for pegando junto. (Jodo
Padilha, 30/05/2016)

Todas as coisas que existem na terra... eu digo assim, a dgua, os passarinhos,
as matas, tudo tem espirito. Nos acreditamos assim. Na escola vocés tém
que passar essa cultura, acreditar, fazer acreditar nossos filhos que estdo
se criando agora. E preciso trabalhar em conjunto porque minha forca néo
é minha, é nossa. E preciso entender as forcas da natureza, entender como
funcionam e respeitar, porque tudo, na natureza, tem espirito. E se ndo
ensinarmos isso, o que pode acontecer? Nossos filhos tém que saber, tem
que sentir, tem que acreditar. E o professor tem que ajudar nisso, ajudar a
ndo esquecer como nds [os Kaingang] pensamos. Na educagdo da escola
temos que nos apegar também ao que nos ensinaram nNossos avos e sequir,
na vida, esses saberes. (Pedro Garcia, 30/05/2016)

Quero que acreditem em mim, porque passei a minha vida aprendendo com
a mata, com os animais, com os insetos, observando como nascem, como se
criam, como se relacionam uns com os outros. Os insetos nascem e se criam
na terra, so6 depois voam. E quando voam, encontram outros, e criam mais,
ou servem de alimento para os pdssaros. A mata tem sabedoria e a gente
aprende observando [...] Com o crescimento do Brasil, muita gente estd
matando a terra, nossa fonte de sabedoria, para produzir e produzir. Mas
o que adianta produgdo se ndo tem mais mata, se ndo tem mais animais?
Entdo, temos que pensar e temos que conversar. Temos que parar e pensar
e s depois de ouvir a sabedoria da mata é que podemos continuar. (Jorge
Garcia, 30/05/2016)
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Em diversas sociedades indigenas americanas, o poder ndo se estabelece
pela coercdo, e sim pelo “dever da palavra”, como argumenta Pierre Clastres
(2003). Em contextos indigenas, proferir a palavra é um dever, uma obrigacdo de
guem tem o saber. O autor explica que a palavra de um chefe espiritual é proferida
de um lugar de autoridade — se move através da argumentacdo, da forca daquilo
que ele sabe. A palavra proferida atua, pois, para aconselhar e para afirmar o lugar
da tradicdo. Nessa direcdo, as palavras proferidas pelos Kujd sdo sinalizadoras de
caminhos possiveis para os professores. Eles alertam para a necessidade de forta-
lecer o uso da lingua Kaingang, mas também convocam os professores a valorizar
os costumes e as crencas dessa etnia. Nesse sentido, a fala dos Kujd é estratégica
e politica; ela instiga para a conquista da escola como algo que pode atuar para
o fortalecimento dos modos de ser e de viver, ao mesmo tempo em que subsidia
para embates cotidianos, quando se vive em contextos interculturais.

O segundo aspecto que desejo destacar, a partir das falas dos professores
Kaingang e para pensar a metafora do professor artifice, diz respeito a necessaria
articulacdo entre pensar e fazer. Quando alguns professores relatam sua trajetdria
profissional, tal aspecto parece adquirir especial relevo. Destaco, nesse sentido,
um fragmento da fala de Maria Inés Freitas:

Trabalhei oito anos numa escola na minha comunidade e, aos poucos, fui con-
quistando meu espago como educadora. A estrutura fisica da escola era muito
precdria, ndo tinha luz e nem dgua encanada. Portanto, além de ministrar as
aulas, tinha que carregar dgua em baldes, fazer a merenda e a limpeza da
sala de aula e da cozinha. Foi uma experiéncia pedagdgica intensa, néGo foram
poucos os aprendizados e, neste contexto, vi a amplitude que é ser professor
Kaingang, e me dei conta de que as escolhas que fazemos tém implicacdes na
vida dos alunos. Foi dialogando com os pais e escutando os professores que
vieram antes de mim que construi as bases mais fortes de minha docéncia.
(...) Aos poucos fomos estruturando a escola e ela possuia uma equipe so de
professores indigenas. Assumimos o desafio de alfabetizar, no 1°e 22 anos das
séries iniciais, em lingua Kaingang. No inicio encontramos muitas dificuldades
devido a falta de material diddtico bilingue e adequado a nossa realidade. Em
parte, superamos essas dificuldades realizando reunides, construiamos textos,

materiais, jogos pedagdgicos na nossa lingua para utilizagdo nas atividades
de leitura e escrita em sala de aula. (Maria Inés Freitas, 21/03/2016)

Sennett (2015) afirma que o ato de criar, seja o conhecimento cientifico,
sejam tarefas banais e cotidianas, envolve mados e mentes. Desse modo, 0s seres
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humanos se tornam habeis criadores de um lugar para si mesmos no mundo
e criam estilos de vida extraordinariamente distintos. Para o autor, o artifice
representa uma condicdo humana especial: a do engajamento, e as pessoas se
engajam —com mentes e maos —ndo de uma maneira instrumental, mas sim de
uma maneira pratica. Observo que, na fala da professora Kaingang, carregar baldes
de agua, organizar o espaco escolar, criar estratégias de alfabetizacdo na lingua,
discutir experiéncias, solucionar problemas e encontrar novos, constitui um tipo
particular de engajamento a um projeto que ndo é individual.
A moderna distingdo entre trabalho técnico e trabalho intelectual (a partir
da qual o trabalho artesanal foi desqualificado) € discutida por Sennet (2015), e
ele argumenta que a pericia artesanal vem sendo subestimada. “Em diferentes
momentos da histéria ocidental, a atividade pratica foi menosprezada, divorciada
de ocupacgbes supostamente mais elevadas. A habilidade técnica foi desvincula-
da da imaginacdo, a realidade tangivel, posta em duvida pela religido, o orgulho
pelo proprio trabalho, tratado como um luxo” (SENNETT, 2015 p. 31). O autor
argumenta ainda que “[...] a civilizacdo ocidental caracteriza-se por uma arraiga-
da dificuldade de estabelecer ligacdes entre a cabeca e a mao, de reconhecer e
estimular o impulso da pratica artesanal” (SENNETT, 2015, p. 20). Num sentido
semelhante, vejo delinear-se um perfil artifice em falas de professores Kaingang,
COMOo as que se seguem.
A escola é um elemento externo, mas faz parte da nossa vida desde a che-
gada dos Jesuitas. Mas queremos mudar a escola. Pra mudar, temos que
pensar com os pensamentos do nosso povo. Por exemplo, pra fazer um ba-
laio, quanto saber se coloca para fazer um balaio? O pensamento indigena
ndo estd parado, ele se movimenta, vai se vergando como o cipd no balaio
e a gente vai aprendendo no lugar onde estd. Como é fazer um balaio hoje?
Como é conseguir material? Quanto tem que investigar para saber das
nossas marcas, o kamé e o kairu? [...] entdo eu digo assim: essa escola td
endurecida, tem a cara dos brancos. O gelo, para derreter, leva tempo, mas
devagarinho derrete! Se houver calor, derrete! Nosso pensamento é o calor
que vai derreter a escola e de méos dadas é que vamos esquentar. Precisamos

pensar como estd a escola dentro da aldeia, mas nosso pensamento sobre
a escola precisa mudar, precisa ser Kaingang. (Danilo Braga, 21/03/2016)

Tudo muda, indio que entra na universidade muda, o que fica na aldeia tam-
bém muda. Precisamos pensar sobre as mudanc¢as. Hoje 0s nossos jovens ndo
tem esse pensamento de s estudar para saber escrever o nome, saber ler,
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hoje eles ja tém o pensamento de se formar e ser agrénomo, ou enfermeira,
quer ser médico, ele jd tem esse pensamento. Como professores, temos que
buscar os materiais, mas de repente temos que inventar da nossa maneira.
Temos que nos fortalecer, aprender, escutar, conversar. Mas também temos
que defender nossas terras, nosso modo de vida e nossa cultura e para que
serve a escola, sendo para ajudar nisso? (Waldomiro Mineiro, 23/04/2016)

Por dispor de ferramentas imperfeitas e incompletas, o docente artifice
estd sempre solucionando, pensando, reparando, improvisando — ou, em uma
palavra, criando. Nos pronunciamentos anteriores, delineiam-se contornos de
uma luta dedicada a tornar a escola adequada aos propdsitos coletivos dessa
etnia. Ha sinais das respostas contemporaneas dadas pelos Kaingang aos novos
contextos em que vivem — prosseguir os estudos, formar-se — mas isso se alia a
ter condicGes de vida em territorios amplos, com mata e rios, com espacos para
“se tornar uma pessoa”.

Um artifice aprende com as experiéncias, com elas expande a capacidade
imaginativa, utiliza soluces para desbravar novos territorios; a solugdo de proble-
mas e a deteccdo de problemas estdo intimamente relacionadas em seu espirito.
Coloco em destaque um excerto, no qual se esbocam interrogacdes pertinentes
sobre educacdo escolar indigena.

Como é que nds vamos criar a nossa escola com um pensamento indigena,
um pensamento Kaingang? Ndo adianta nds colocarmos esses contetdos
dentro da escola se os pensamentos da escola ndo forem indigenas, se forem
um pensamento ocidental. Essas coisas nds precisamos enfrentar, porque o
novo estd ai, para ser trabalhado por nés mesmos. [...] Nos vinte anos que
eu acompanhei a educagdo indigena, é a primeira vez que eu vejo um en-
contro de professores Kaingang em que estamos falando praticamente sé o
Kaingang, eu acho isso muito importante e deve ser marcado por todos nds
que estamos aqui. Estamos em um momento politico, e esta é uma forma
de dizermos que nds temos direito de usar nossa lingua. A legislacdo é muito
recente nesses termos, e nés temos que buscar esta conquista o fortalecimen-

to dela nas nossas escolas. Se, pra gente, a lingua é importante, ela precisa
ser a mais importante nas nossas escolas. (Bruno Ferreira, 23/04/2015)

As questles apresentadas pelo docente dizem respeito ao uso da lingua
Kaingang (na modalidade oral e escrita), bem como as filosofias que embasam
0s processos educativos, que devem estar sustentados nos saberes e nas cosmo-
-ontologias do povo Kaingang. Muitas vezes, esse processo cuidadoso e gradual de
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composicdo das filosofias basilares do trabalho escolar € atropelado ou contido pelas
urgéncias da vida escolar, pelas imposicdes de Secretarias de Educagdo e pela tem-
poralidade acelerada dos calendarios, cronogramas e bases curriculares comuns.
O desejo de fazer algo bem feito também pode ser comprometido por
pressdes competitivas. Ao que parece, o que argumenta o professor Kaingang,
no depoimento a seguir, sobre o trabalho docente, requer tempo, dedicacdo e
engajamento:
Eu acho que nds temos que levar esse projeto a sério, que cada profissional
que se faz presente aqui tem que abragar essa causa com seriedade. Porque
ndo adianta ficar sé no discurso, sé na fala mesmo. Precisa pensar e fazer,
pra gente poder falar em educagéo de qualidade ao longo do tempo. A gente
fala de educagdo especifica, mas quem tem que fazer essa diferenca, guem
tem que fazer essa qualidade somos nos professores. Cada professor deve
de pensar nisso, refletir isso quando faz educagdo. [...] Porque nos estamos
diante de uma comunidade e estamos pensando e fazendo, quem sabe, um
destino para uma crianga, nds temos que dar esse foco para essa crianga, e
o foco estd na nossa cultura e ndo na cultura dos brancos. Temos que parar,
e refletir, e nos preocupar em concertar essas coisas e criar novas coisas com
o0 bagagem que trazemos e que vem da sabedoria do Kaingang. Esse é o
nosso sonho esse foi sempre o nosso discurso quando pedimos uma escola
de qualidade, educacdo diferenciada e de qualidade, sé que essa qualidade
quem tem que fazer somos nos. (Volmir Cipriano 20/10/ 2015)

O fragmento anterior leva a pensar numa dimensdo comunitdria da acdo
docente e num projeto que se liga “a sabedoria do Kaingang”. Retomando argu-
mentos de Sennett (2015) sobre o artifice, destaca-se que este utiliza ferramentas
para aprimorar e criar coisas para a coletividade, ele se vale de conhecimentos
coletivos, ndo esta voltado para a criacdo de algo original, e sim para algo singu-
lar. A énfase na “originalidade” buscada, por exemplo, por um artista ou por um
cientista, ndo seria central na acdo de artesdos para os quais ndo faz sentido a
centralizacdo do conhecimento, e sim sua disseminacdo. Dotar algo com certa
dose de originalidade é lidar com o tempo — é criar antes de outra pessoa, € parte
de um trabalho solitario e isolado. O trabalho do artifice requer capacitacdo para
manter vinculos tanto com a tradicdo, quanto com a novidade, no didlogo com
seus pares (numa rede colaborativa para solucionar e detectar problemas). A
longa tradicdo artesa dos Kaingang marca também as formas como os professores
vém atuando e constituindo bases para sua profissdo. A “presenca” seria a marca
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pessoal que o professorimprime ao processo de criacdo de algo, e ndo por meio de
uma assinatura. A docéncia que se delineia nos encontros de que trata este artigo
ndo se expressa em uma genialidade ou em um tipo de criatividade autébnoma
e individualizada, e sim em um fazer e pensar engajado, voltado para fora, para
um agente coletivo, com uma temporalidade lenta, que promove cooperacgdo e
que atua num terreno comum. Tal entendimento parece estar também presente
nos préximos recortes:
E preciso continuar discutindo e pensando, fazendo e pensando... e conver-
sando sobre a educag¢éo e sobre as formas de organizar a escola para ela
ser do nosso jeito. Precisamos pensar muito para néo errar. Antes, quando
comegcamos a pensar a alfabetizagéo, tomamos decisées apressadas e hoje
pagamos o prego. Ndo construimos um projeto juntos. Mas agora pode-
mos fazer devagarinho... para fazer bem feito. Foi assim que aprendemos,

na nossa vida... fazer devagarinho, ver como se fez antes, dar tempo para
aprender. (Miguel Ribeiro, 21/03/2016)

Vamos pegar nossas ideias e colocar no fogo — a panela no fogo vai cozi-
nhando a comida bem devagarinho, ndo é assim? Assim também é com o
conhecimento. Tem que botar no calor do fogo, tem que botar tempero,
tem que deixar cozinhar. Assim somos nos, tem gente de todo jeito. Vivemos
com gente apressada, esses ndo sdo Kaingang, nGo séGo do nosso jeito. Uns
sdo teimosos, querem levar tudo adiante, sem deixar a comida cozinhar no
fogo, devagarinho. Uns sdo informados, vem trazendo tantos temperos. Uns
sdo mais fechados, precisa do tempo, do tempo do fogo pra virar comida.
Um Kujd tem que entender cada um do seu povo, e um professor também.
(Jorge Garcia, 30/05/2016)

O valor do trabalho do artifice se constitui na lentiddo e no cuidadoso pro-
cesso e, ao que parece, o valor do trabalho docente, no contexto Kaingang, se
assemelha ao de um artifice na medida em que requer que se espere a agao do
tempo — para realizar, para pensar, para voltar a realizar. Ressaltam-se, nos recortes
selecionados, elementos de um fazer que é pensar, e de um pensar que é lento,
gradual, cuidadoso. Um sentido colaborativo também se delineia aqui, assentado
em um “mostre-me, em vez de dizer”, marcado também pela atitude de escuta
das palavras dos mais velhos, pelas negociacGes entre a pessoa e a coletividade.
Ressalta-se, ademais, a dimensdo politica e estratégica da docéncia que precisa
ser, de dentro, conformada, moldada, “vergada como o cipd no balaio”, tal como
afirma Danilo Braga, em um fragmento apresentado anteriormente.
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5 PALAVRAS FINAIS

A metafora do artifice é boa para pensar a docéncia indigena porque rea-
bilita o artesanal como ato criativo e, de certo modo, como estilo de vida no qual
ndo faz sentido dissociar o fazer e o pensar. Imaginar um professor artifice pode
permitir ressignificar a escola como espaco-tempo de criacdo: um docente curioso
e interessado no que pode ser modificado em seu trabalho, empenha a mao e a
mente e, assim, produz e cria. A metafora aciona simultaneamente uma atitude
docente investigativa e outra realizadora, para a qual “pensamento e sentimento
estdo contidos no processo de fazer” (SENNETT, 2015, p. 7).

Na definicdo das caracteristicas fundadoras do artifice, o referido autor
propde trés habilidades: localizar, questionar e abrir. A primeira habilidade, “lo-
calizar”, envolve a capacidade de especificar pontos de interesse, focos de impor-
tancia. A segunda habilidade “questionar”, exige observacdo, escuta, indagacao,
inquietacdo. A terceira habilidade, “abertura” aponta para a necessidade de criar.
Abrir (algo) estd vinculado a atitude de “abrir-se para”, préprio de um oficio que
se realiza em contextos interculturais. Se considerarmos teorias, praticas, arte,
trabalho, educacdo como dimensdes interdependentes e mutuamente implicadas
no trabalho docente, podemos ver emergir nas falas dos professores um tipo de
atitude que, metaforicamente, pode ser pensada como artifice, uma docéncia
gue requer o pensar e o fazer e exige, ainda, um tipo de engajamento que pode
permitir para localizar, questionar e abrir caminhos diferentes.
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