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Resumo: Assume-se a premissa de que todo curriculo escolar esbocga a ideologia de um governo
e de seus agentes. Nesta investigacdo, analisou-se a concepcao politica presente no curriculo do
Estado de S&o Paulo, intitulado Sdo Paulo Faz Escola. Esta € uma pesquisa critico-interpretativa e
adotou-se como procedimento metodoldgico a analise documental. Assumiu-se como referencial
tedrico e epistemoldgico o Método do Materialismo Historico Dialético. Os resultados apontam que
a politica educacional praticada no referido estado confere énfase ao discurso de competéncias
e habilidades, em consonancia com os canones do neoliberalismo. Tais preceitos advém das
influéncias dos 6rgdos regulatorios internacionais que se encontram a servigo do capital e que
privilegiam a educacdo voltada para a adaptacdo ao mercado de trabalho e a manutencgdo das
relagBes sociais. Constatou-se, ainda, que o curriculo é pragmatico, sendo oferecida uma versao
pronta e acabada para professores e estudantes, aspectos esses que esvaziam o sentido e
significado da praxis-pedagogica, numa perspectiva transformadora.
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Abstract: It is assumed the premise that every school curriculum outlines the ideology of a
government and its agents. This research analyzed the political conception present in the curriculum
of the S3o Paulo State, entitled S3o Paulo Faz Escola. This is a critical-interpretive research and
a document analysis was adopted as a methodological procedure. The Historical Dialectical
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Materialism Method was assumed as theoretical and epistemological reference. The results show
that educational policies practiced in the Sdo Paulo state gives emphasis to speech skills and
abilities, in line with the canons of neo-liberalism. Such precepts derive from the influences of
international regulatory agencies that are at the service of capital and which emphasize education
aimed to adapt in the job market and the maintenance of social relations. It was found also that
the curriculum is pragmatic, being offered a version ready and finished for teachers and students,
aspects that empty the meaning and significance of practice-teaching in changing perspective.

Keywords: curriculum; educational policy; Sdo Paulo Faz Escola.

Resumen: Se asume la premisa de que todo curriculo escolar esboza la ideologia de un gobiernoy
de sus agentes. En esta investigacion se analizd la concepcion politica presente en el curriculo del
Estado de Sdo Paulo, titulado Sdo Paulo Faz Escola. Esta es una investigacion critico-interpretativa
y se adopté como procedimiento metodoldgico el analisis documental. Se asume como referencial
tedrico y epistemoldgico el Método del Materialismo Histdrico Dialéctico. Los resultados apuntan
que la politica educativa practicada en dicho estado confiere énfasis al discurso de competenciasy
habilidades, en consonancia con los cdnones del neoliberalismo. Tales preceptos provienen de las
influencias de los drganos regulatorios internacionales que se encuentran al servicio del capital y
que privilegian la educacién orientada a la adaptacion al mercado de trabajo y el mantenimiento
de las relaciones sociales. Se constatd, ademas, que el curriculo es pragmatico, siendo ofrecida una
version lista y acabada para profesores y estudiantes, aspectos que vacian el sentido y significado
de la praxis pedagogica, en una perspectiva transformadora.

Palabras clave: curriculo; politica educativa; Sdo Paulo Faz Escola.

1 INTRODUCAO

No que tange as discussdes sobre curriculo®, nas Ultimas décadas, os paises
emergentes, entre eles o Brasil, ao firmarem acordos e empréstimos junto as
agéncias regulatdrias a servico do capital, tais como Banco Mundial (BM), Fundo
Monetario Internacional (FMI), Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE) e Organizagao Mundial de Comércio (OMC), assumiram as
exigéncias de implementar politicas publicas de cunho neoliberal. No campo
educacional, o discurso governamental vem enfatizando que a educagdo deve se
alinhar as necessidades do mercado e conferir énfase ao preparo dos estudan-
tes para o trabalho (HADDAD, 2008; CHIZZOTTI; PONCE, 2012; PEREIRA, 2018;
PEREIRA; SILVA, 2018).

4 Viérios estudiosos se propuseram a buscar uma definicdo de curriculo dentro de diferentes
momentos da historia, sendo que mais de trinta definicdes foram encontradas. “Curriculo”
comumente é utilizado para designar o programa a ser percorrido por uma disciplina ou um
curso, a fim de se esclarecerem as praticas educativas a serem desenvolvidas (MALTA, 2013).
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Neste artigo, optou-se por abordar alguns aspectos sobre o curriculo, a partir
da década de 1970, ao entender que tal contexto foi decisivo no cenario inter-
nacional e nacional, sobretudo na producdo das politicas educacionais alinhadas
a um modelo gerencial de educacdo e de carater economicista (HADDAD, 2008;
PEREIRA; SILVA, 2018). Esse movimento influenciou, inclusive, a elaboracdo do
Programa S3do Paulo Faz Escola, foco de andlise.

Na década de 1970, ganhou énfase o tecnicismo, entendido como o processo
de reorganizagdo dos sistemas educativos, numa dimensdo objetiva e operacional.
Freitas (2012) salienta que a pedagogia tecnicista define o que os professores e
estudantes estudardo e como estudar. O autor pondera que, da mesma forma
como os empresarios se utilizam da tecnologia na produgdo empresarial, busca-
-se sua aplicacdo na educacdo.

Freitas (2012) avalia, ainda, que na atualidade o tecnicismo ganhou nova
roupagem e objetivos, podendo ser chamado de neotecnicismo. As caracteris-
ticas deste novo processo sdo marcadas por uma “teoria da responsabilizacdo,
meritocracia e gerencialista, onde se propde a mesma racionalidade técnica de
antes na forma de ‘standards’, ou expectativas de aprendizagens medidas em
testes padronizados” (FREITAS, 2012, p. 383).

Por conseguinte, as politicas educacionais, nessa perspectiva, adotam a
homogeneizacdo de curriculos e materiais oferecidos aos estudantes e profes-
sores com o pretenso objetivo de igualar as oportunidades. Assume-se que as
diferencas que aparecem nesse processo, fruto da desigualdade socioecondémica,
sdo obliteradas mediante o discurso de responsabilizacdo de professores e estu-
dantes pelos éxitos ndo alcangados/obtidos, em especial, nas avaliagdes nacionais
de larga escala.

E, por mais que o discurso oficial apregoe que os curriculos sejam pro-
duzidos coletivamente, assiste-se a um processo diametralmente oposto. Em
muitos casos, os professores tém a sua autonomia cerceada e especialistas sdo
contratados pelos sistemas estaduais e municipais, a fim de esquadrinhar as
bases dos referidos curriculos, em consonancia com a manutencdo da hegemo-
nia politica e alinhados a uma concepg¢do mercantil de educacdo (CATANZARO,
2012; FERNANDES, 2014).

Entre os métodos mercantis, a adoc¢do de curriculos privados pelos sistemas
publicos de ensino converte-se em um dos grandes modelos rentdveis aos gran-
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des conglomerados da drea de educacdo. Acumulam cada vez mais mercados e
expandem seus negdcios por meio das parcerias publico-privadas.

Nessa perspectiva, Adrido, Damaso e Galzerano (2013), ao analisarem os
municipios paulistas, com até 50 mil habitantes, que adotaram Sistemas Privados
de Ensino pelas redes municipais, identificaram quatro aspectos que favoreceram
esse processo:

i) Apds o processo de descentralizacdo da educacdo brasileira, via munici-
palizacdo de sua oferta, durante a década de 1990 e diante das propostas
de reformas da gestdo publica (restricdo de gastos, terceirizagcdo de ser-
vicos e 0 aumento da responsabilizacdo — accountability), as empresas
educacionais perceberam um grande fildo nos municipios pequenos e
pouco aparelhados (ADRIAO; DAMASO; GALZERANO, 2013);

ii) As “alteracdes na gestao publica, orientadas por uma perspectiva gerencia-
lista, materializada na Emenda Constitucional n. 19/1998” corroboraram
“na propositura, a partir de 2001, da Lei Complementar n. 101/2000 (Lei
de Responsabilidade Fiscal)”, que impactou negativamente na educacdo
publica, sobretudo por meio do “controle dos gastos publicos por meio
da restricdo de gastos com pessoal” (ADRIAO; DAMASO; GALZERANO,
2013, p. 437);

iii) Na busca pela ampliacdo de mercados, as empresas privadas que vendem
produtos e servicos educacionais apresentam tendéncias de oligopoli-
zacdo, ao passo que “aceleram as fusGes de empresas e a aquisicdo de
marcas e grupos brasileiros por corporac®es multinacionais” (ADRIAQ;
DAMASO; GALZERANO, 2013, p. 438);

iv) Na atualidade, a maioria dos gestores publicos e professores inicia a
atuacdo profissional nessa légica privatizante e defende a continuidade
do uso dos materiais apostilados, emboraisso os impeca de planejarem e
organizarem a rotina de seu trabalho. Ha, assim, uma adesdo aos discursos
neotecnicistas, ou seja, a defesa de que a organizacdo do trabalho terd
maior eficiéncia, além de sanar as deficiéncias do professor e maximizar
os efeitos de sua intervencao.

Diante desses aspectos, neste artigo, assumiu-se a proposicdo de analisar a

concepgdo politica do Curriculo do Estado de Sdo Paulo, denominado SGo Paulo
Faz Escola.
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2 METODO

Esta € uma pesquisa critico-interpretativa e adotou-se como procedimento
metodoldgico a andlise documental. Analisou-se qualitativamente o Curriculo S3o
Paulo Faz Escola (SAO PAULO, 2007a, 2007b, 2008, 2009, 2010, 2014a, 2014b).
Com relagdo a técnica de andlise documental, Ludke e André (1986) e Severino
(2012) apontam gque as informacdes ja analisadas por outras pessoas podem ser
reavaliadas por novas técnicas e novas problematicas para ganharem qualidade
na investigacdo. De acordo com os autores, sdo considerados documentos todos
0s materiais escritos e que venham a ser usados como fonte de informacdes.

Nesse sentido, apds a analise do Sdo Paulo Faz Escola, elegeram-se dois
eixos analiticos: 1 — Producdo do Programa Sao Paulo Faz Escola e sua concepcgdo
ideoldgica; 2 — O curriculo oficial a partir do discurso de competéncias de habili-
dades. Ludke e André (1986) afirmam que as categorias analiticas (eixos analiticos)
devem ser vistas como fundamentais, pois por meio delas é que o pesquisador
norteara as analises dos resultados obtidos no processo de investigacado.

No primeiro eixo analitico, identificaram-se alguns aspectos presentes na
génese da producdo e implantacdo do Sdo Paulo Faz Escola, a concepcdo politica
do Programa Sado Paulo Faz Escola, bem como o tipo de politica educacional que
sustentou a elaboragdo do referido. No segundo eixo analitico, procedeu-se a
andlise do discurso de competéncias e habilidades exigidas, além de enfatizar o
papel que estas tém no atual sistema de organizacdo das relagdes sociais.

3 ANALISE DO PROGRAMA SAO PAULO FAZ ESCOLA

Neste topico, procedeu-se pela andlise do discurso oficial do Programa Sao
Paulo Faz Escola, elegendo-se os seguintes eixos: 1 - Producdo do Programa Sdo
Paulo Faz Escola e sua concepcdo ideoldgica; 2 — O curriculo oficial a partir do
discurso de competéncias de habilidades.

3.1 Producao do Programa S3o Paulo Faz Escola e sua concepgao ideoldgica

O Programa S&o Paulo Faz Escola foi criado em 2008, no mandato do entdo
governador José Serra (PSDB), e implementado por meio da Secretaria de Estado
da Educacdo de Sdo Paulo (SEE-SP), na gestdo de Maria Helena Guimardes de
Castro. “O referido programa integra uma reforma curricular que teve origem
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em meio a divulgacdo do plano de metas [...] de melhoria da educacdo publica
do estado de S&do Paulo, estipulado a partir de 2007 pela SEE-SP” (PAES; RAMOS,
2014, p. 55).

Na publicacdo do Diario Oficial, de 21 de agosto de 2007, o titulo da matéria
apresentada era o seguinte: “Secretaria da Educacdo de Sdo Paulo cria nova agenda
para a educacdo publica” (SAO PAULO, 2007a, p. 1). Na ocasido, foram apresen-
tadas dez metas que deveriam ser atingidas até 2010, a fim de se melhorarem os
indices de aprendizagem constatados pelos censos escolares, além das taxas de
reprovacao, que evidenciavam o desempenho insuficiente do sistema estadual
de ensino. Houve a mencado, inclusive, de que se estabeleceria uma politica de
articulacdo entre o Estado e seus municipios, na expectativa de se compartilhar
uma “mesma proposta curricular, com as indicacGes das expectativas de apren-
dizagem” (SAO PAULO, 2007a, p. 1).

Tal cendrio anunciava o curriculo padronizado, a ser instituido, no ano seguin-
te, na rede estadual (ciclo Il do Ensino Fundamental e Ensino Médio), confirmado
por meio da Resolucdo n. 92, de 19 de dezembro de 2007, na qual se reforcava
“a implementacdo, em 2008, das propostas curriculares de ensino fundamental
e médio organizadas por esta Pasta” (SAO PAULO, 2007b, p. 1). Dessa forma, na
anadlise do processo de producdo do Sdo Paulo Faz Escola, é importante resgatar
mais elementos do discurso governamental, a fim de explicitar a sintese de suas
multiplas determinag@es, na expectativa de ampliar a andlise do objeto em tela,
para além da aparéncia fenoménica.

A Secretaria da Educacdo do Estado de Sdo Paulo propds, em 2008, um
curriculo basico para as escolas da rede estadual nos niveis de Ensino
Fundamental (Ciclo Il) e Ensino Médio. Com isso, pretendeu apoiar o trabalho
realizado nas escolas estaduais e contribuir para a melhoria da qualidade
das aprendizagens dos alunos. Esse processo partiu dos conhecimentos e
das experiéncias praticas ja acumulados, ou seja, partiu da recuperacao,
da revisdo e da sistematiza¢do de documentos, publica¢des e diagndsticos
ja existentes e do levantamento e andlise dos resultados de projetos ou
iniciativas realizados. No intuito de fomentar o desenvolvimento curricular,
a Secretaria da Educacdo tomou assim duas iniciativas complementares.

A primeira delas foi realizar amplo levantamento do acervo documental e
técnico pedagodgico existente. A segunda deu inicio a um processo de con-

sulta a escolas e professores para identificar, sistematizar e divulgar boas
praticas existentes nas escolas de S3o Paulo. (SAO PAULO, 2010, p. 7)
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Embora o discurso governamental mencione que as escolas tenham sido
consultadas, a fim de subsidiar a producdo do curriculo, esse parece ndo ter sido o
movimento real. Catanzaro (2012, p. 19) denuncia que “[...] os cadernos produzidos
para a proposta curricular foram elaborados por meio de convites realizados pela
Fundacdo Vanzolini a profissionais ligados as universidades estaduais”.

Para Chizzotti e Ponce (2012, p. 32), “as reformas curriculares, recobertas por
discursos cientificos, pressupostos epistemoldgicos e axioldgicos, manifestam, nos
consensos e contradicdes ideoldgicas, a luta pela hegemonia politica”. O discurso
oficial prop&e o curriculo como um instrumento social de responsabilidade cole-
tiva, porém o que se evidencia é um distanciamento entre o discurso e a pratica.

Tais medidas politicas de centralizagao curricular sdo adotadas em nome de
uma educacdo de qualidade, entretanto essa qualidade ndo considera a questdo
cultural de cada regido ou das pessoas diretamente ligadas a educacdo. Aimplan-
tacdo de um “novo” curriculo hegemonico é reforcada pelos discursos de inovacdo
e maximizagdo da qualidade, em relagdo aos modelos curriculares anteriores.

Para satisfazer essa nova demanda de um curriculo centralizado, estados e
municipios com recursos suficientes criaram seus préprios curriculos ao contra-
tarem equipes de especialistas que se encarregaram de elabora-lo. Tal exemplo
se aplica ao Programa Sdo Paulo Faz Escola. Outros estados e municipios sem
recursos recorreram a programas ja existentes utilizados por franquias particulares
(CHIZZOTTI; PONCE, 2012; ADRIAO; DAMASO; GALZERANO, 2013; FERNANDES,
2014; PEREIRA, 2018).

Constatou-se que profissionais da educacdo, da rede estadual, ficaram a
margem do processo de elaboracdo do material. No inicio de 2008, mais especi-
ficamente em 18 de fevereiro, as mais de cinco mil escolas estaduais paulistas de
Ensino Fundamental Il e Ensino Médio iniciaram o ano letivo com um “Jornalzao”,
com textos das diferentes disciplinas que compunham o curriculo, porém a énfase
recaiu nos conhecimentos matematicos e de lingua portuguesa. O material fazia
parte do Projeto Reforco Estudantil a ser trabalhado até o fim do més de marco,
na expectativa de que, na sequéncia, o curriculo unificado - Sdo Paulo Faz Escola
- fosse efetivado (GIAVARA, 2012).

Todo esse processo foi alvo de criticas, diante da dicotomia presente. O
material foi produzido por professores universitarios, alheios a realidade da rede
estadual de ensino, e sem participacdo da comunidade escolar (CATANZARO, 2012;
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LEANDRO FILHO, 2015). Haddad (2008), Catanzaro (2012) e Fernandes (2014)
afirmam existir muitos fatores sociais que interferem na nao efetivacdo e garantia
de uma educacdo de qualidade, sendo um deles relacionado as escolhas politicas
dos profissionais que confeccionam os curriculos dos estados e municipios. Esses
profissionais contratados, muitas vezes, nem sequer conhecem a realidade na
qual o curriculo serd implantado, o que interfere diretamente na qualidade do
processo de ensino e aprendizagem.

Ao analisar a implantacdo do Programa S3o Paulo Faz Escola, percebe-se
que, intrinsecamente, ele abarca os idearios neoliberais desenvolvidos pelo Banco
Mundial. Tais idedrios sdo seguidos a risca por especialistas ligados a SEE (ROSSI,
2011).

E importante frisar que os idedrios neoliberais ganharam forca mundial, a
partir da década de 1980, por meio das figuras de Ronald Reagan, nos Estados
Unidos, e Margaret Thatcher, na Inglaterra, considerados pecas-chave em
reformas educacionais (ANDERSON, 1995; CHIZZOTTI; PONCE, 2012). A partir
do idedrio liberal, os dois paises passaram a conceber a educacdo na ldgica
empresarial e de produtividade, ao criar, por exemplo, um ranqueamento das
instituicGes educacionais. As problematicas educacionais passaram a ser vistas
como passiveis de serem solucionadas via tutela da iniciativa privada (FREITAS,
2012; PEREIRA, 2018). Outros paises do globo seguiram esta légica e centrali-
zaram seus sistemas de ensino a partir de avaliagBes externas, na intencdo de
gerencia-los, ou seja, tais sistemas de ensino adotaram as mesmas regras do
mercado (PEREIRA, 2018).

Catanzaro (2012) e Chizzotti e Ponce (2012) reiteram que nos anos 1990,
no século passado, a Unido Europeia convocou um grupo de especialistas para
determinar quais competéncias eram chaves no desenvolvimento das pessoas e
gue seriam capazes de atender aos interesses do mercado internacional. Ou seja,
esses especialistas determinaram o tipo de curriculo que os estabelecimentos
de ensino deveriam difundir. Adepto desta ldgica, o Brasil assumiu com grande
forca, em especial, a partir da referida década, a tendéncia liberal na producdo
de seus curriculos.

Haddad (2008) e Pereira e Silva (2018) destacam que, atrelada a este novo
padrdo da educacdo, estd a condicdo sine qua non de apontar a influéncia que
os 6rgdos regulatorios internacionais tiveram nesse processo (BM, FMI, OMC
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e OCDE). Por meio da ajuda financeira, empréstimos, tais organismos buscam
controlar acdes em varios setores, sobretudo nos paises em desenvolvimento,
como é o caso do Brasil. Impde-se uma légica de mercado em relacdo ao ambito
social, o que interfere na qualidade das reformas educacionais (HADDAD, 2008;
LOPES; MATHEUS, 2014).

Os especialistas dessas organizacdes é que determinam o tipo de ac¢des
gue cada nacdo tomara, a fim de atender a légica do mercado em vigéncia. Em
linhas gerais, os 6rgaos agem de forma a pressionar os paises que necessitam
de empréstimos a internacionalizar varios setores, inclusive o educacional. Um
dos setores mais influenciados e abertos ao capital estrangeiro é o de prestacdo
de servicos, o qual a educacdo faz parte (HADDAD, 2008; PEREIRA; SILVA, 2018).

Nessa logica, sinalizam Meyer e Ramirez (2002), Chizzotti e Ponce (2012) e
Pereira (2018), hd uma preocupac¢do muito grande com a padronizagdo mundial
dos curriculos. As reformas educacionais e a universalizagdo curricular proposta
aos paises europeus pela OCDE também foram exigidas ao Brasil pelo BM, como
contrapartida para se obter apoios financeiros (PEREIRA, 2018).

Todos esses aspectos supracitados corroboram com as caracteristicas do
neotecnicismo (FREITAS, 2012). O gerenciamento praticado pelo Estado de Sdo
Paulo segue a mesma linha e responsabiliza a unidade escolar pelas notas obtidas
pelos estudantes nas avaliaces do Sistema de Avaliagdo de Rendimento Escolar
do Estado de S30 Paulo (SARESP)? (SAO PAULO, 2008). Este fato também estd em
consonancia com as trés categorias apresentadas que definem a politica neotec-
nicista, ou seja, os “testes para os estudantes, divulgacdo publica do desempenho
da escola e recompensas e sangdes” (FREITAS, 2012, p. 383). Na sequéncia, sdo
apresentados trechos da Lei Complementar n. 1.078, de 17 de dezembro de 2008,
que instituiu a bonificacdo por resultados:

Artigo 32- A Bonificacdo por Resultados- BR serd paga na proporcao direta
do cumprimento das metas definidas para a unidade de ensino ou adminis-

trativa onde o servidor estiver desempenhando suas funcdes, observados
os artigos 82, 92 e 10 desta lei complementar.

> No Saresp, estudantes dos 39, 52, 72 e 92 anos do Ensino Fundamental e da 32 série do Ensino
Médio sdo avaliados por meio de provas com quest8es de Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciéncias Humanas, Ciéncias da Natureza e redagdo. Os resultados, utilizados para orientar as
acSes da Pasta, também integram o célculo do indice de Desenvolvimento da Educagdo do Estado
de S&o Paulo (Idesp).
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§ 19- Para os fins do disposto no “caput” deste artigo, as unidades de en-
sino e administrativas serdo submetidas a avaliacdo destinada a apurar os
resultados obtidos em cada periodo, de acordo com os indicadores e metas
referidos nos artigos 42 a 72 desta lei complementar.

§ 29- As metas deverdo evoluir positivamente em relacdo aos mesmos indi-
cadores do periodo imediatamente anterior ao de sua definicdo, excluidas
alteracdes de ordem conjuntural que independam da acdo do Estado, na
forma a ser disciplinada em resolu¢do do Secretario da Educacdo. (SAO
PAULO, 2008, p. 1).

A avaliacdo mencionada na Lei Complementar refere-se ao SARESP. Como
toda proposta neoliberal, considera que tudo é oportunizado aos estudantes em
igualdade de condicGes, ja que o Estado oferece, por exemplo, um mesmo curri-
culo e material aos estudantes. As diferencas que surgem sdo entendidas como
de responsabilidade dos professores que trabalharam com o referido material ou
ainda dos estudantes que ndo se esforcaram o suficiente para aprender. Nessa
empreitada, as equipes gestoras (direcdo e coordenacdo) sdo colocadas a frente,
como responsaveis pelo “controle” do processo de execugdo do curriculo.

Em relacdo aos grupos que compdem as unidades escolares, a Secretaria da
Educacdo do Estado de Sdo Paulo aponta “a responsabilidade da equipe gestora
como formadora de professores e a responsabilidade dos docentes entre si e com
0 grupo na problematica e na significacdo dos conhecimentos e das praticas”. Ainda
se infere a importancia dos “[...] gestores, que devem capacitar os professores
em seu dia a dia, a fim de que todos se apropriem dessa mudanca de foco” (SAO
PAULO, 2010, p. 14).

Essa é a perspectiva de um modelo gerencial, que submete as instituicdes
educacionais, na figura de gestores, professores e estudantes, ao processo de bus-
ca por metas, supostamente tidas como necessarias para se alcancar a pretendida
qualidade educacional. Todo esse cendrio coaduna com a politica de valorizacdo
docente, presente na légica do capital, via politica de bonificacdo.

Via de regra, a politica de bonificacdo de professores e de escolas estd vin-
culada ao desempenho dos estudantes em verificaces de larga escala, que
cobram resultados pré-determinados. Estes, por sua vez, estdo vinculados
aquelas demandas do mercado de trabalho e da produtividade. Tal politica
estabelece uma sinergia entre a triade qualidade, desempenho e mercado,

e acaba por impor, aos docentes, um tipo de curriculo que atende ao projeto
hegemonico conservador. (PEREIRA; SILVA, 2018, p. 538).
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Assim, o que ndo se avalia é o ponto de partida quando se fala de igualdade.
“O que passa a ser discutido é se a escola teve equidade ou ndo, se conseguiu ou
ndo corrigir as distor¢Bes de origem, e esta discussdo tira o foco da questdo da
desigualdade social, base da construcdo da desigualdade de resultados” (FREITAS,
2012, p. 383).

O Programa Sado Paulo Faz Escola, na perspectiva governamental, propde
uma educacdo a altura dos desafios impostos pelo mundo atual. Para o documen-
to, “A sociedade do século XXI é cada vez mais caracterizada pelo uso intensivo
do conhecimento, seja para trabalhar, conviver ou exercer a cidadania, seja para
cuidar do ambiente em que se vive” (SAO PAULO, 2010, p. 08), sendo que a edu-
cacdo deve atender aos desafios desse tempo.

Concorda-se que, diante da globalizacdo, o desenvolvimento da tecnolo-
gia e a hipercomunicacdo trouxeram novas necessidades de formacdo pessoal.
Entretanto, ao analisar os ideais que comp&em esse material, apoia-se em Sanfelice
(2010) e Catanzaro (2012), para quem o Programa Sdo Paulo Faz Escola atende a
preceitos neoliberais, expressos, inclusive, nos posicionamentos de seus mentores.

No que tange ao universo educacional, os defensores da concepc¢do neo-
liberal apregoam que o setor publico deve transferir para o setor privado a res-
ponsabilidade da educacdo, com a expectativa de aquecer o mercado e melhorar
a educacdo (GIRON, 2008). Para Freitas (2012), a educacdo é mais um servico
oferecido pelo mercado, e a qualidade da educacdo na légica neoliberal é tida a
partir da concorréncia entre as escolas que ganham notoriedade diante do de-
sempenho dos estudantes em avaliacGes externas. As avaliagGes externas servem
como parametros para sistematizar e estabelecer os curriculos e determinar as
estratégias de formacdo dos professores (CHIZZOTTI; PONCE, 2012).

Para entender a reforma educacional deflagrada no ano de 2008, no Estado
de Sdo Paulo, e que favoreceu a criacdo do Programa Sdo Paulo Faz Escola, faz-se
necessario compreender também o ideario politico dos membros gestores da épo-
ca que estavam a frente da esfera executiva e da Secretaria Estadual de Educacao.

As reformas neoliberais no Estado de Sdo Paulo comecaram em consonancia
com as reformas em ambito federal sancionadas pelo ex-presidente Fernando
Henrique Cardoso (SANFELICE, 2010; CATANZARO, 2012; RUSSO; CARVALHO,
2012). Seguindo a linha Federal, o governo do Estado de Sdo Paulo buscou novas
regulamentacdes para a educacdo, sendo que, a partir “[...] do modelo neoliberal
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de Estado, puderam contar com o apoio e incentivo das agéncias multilaterais
de financiamento e formulacdo de politicas publicas que fomentavam reformas
naquela diregdo (BIRD, BID, PNUD, UNESCO, UNICEF)” (RUSSO; CARVALHO, 2012,
p. 277).

Rossi (2011) salienta que a entdo coordenadora do Programa Sdo Paulo Faz
Escola (2007-2010), Maria Inés Finni, fazia parte de uma equipe de profissionais
da educacdo ligada a empresa PRS que prestava servicos de consultoria estudantil
ao Banco Mundial e que tem como principios a centralizacdo das a¢des, no caso
educacional, dos curriculos, a fim de se obter um maior controle da operaciona-
lizacdo e objetivos para a atividade de estudo. Os argumentos em defesa desses
principios se deram em decorréncia do baixo rendimento da educagdo nas avalia-
¢Oes externas, tanto na esfera estadual como na esfera federal (CATANZARQO, 2012).

Complementando tais ideias, Sanfelice (2010) aponta que o modelo neolibe-
ral de administracdo pode ser entendido como uma agdo politica e ideoldgica que
acompanhou o capitalismo por meio de suas transformacdes historicas, ao fomen-
tar receitudrios econdmicos e sociais. Aos olhos da Secretaria da Educacdo, esta
reforma e a criagdo de um curriculo comum visam melhorar o trabalho docente.

Ao analisar os documentos, em especial o Curriculo do Estado de Sdo Paulo
da drea de Cddigos, Linguagens e Suas Tecnologias (SAO PAULO, 2010), percebe-se
um discurso de que o Programa Sao Paulo Faz Escola busca apoiar o trabalho nas
escolas, contribuir com a qualidade da educacdo paulista e, consequentemente,
com a melhoria das aprendizagens dos estudantes. Como exemplo, pode-se
mencionar:

O Curriculo se completa com um conjunto de documentos dirigidos especial-
mente aos professores e aos alunos: os Cadernos do Professor e do Aluno,
organizados por disciplina/série(ano)/bimestre. Neles, sdo apresentadas
Situacdes de Aprendizagem para orientar o trabalho do professor no ensino
dos conteudos disciplinares especificos e a aprendizagem dos alunos. Esses
conteldos, habilidades e competéncias sdo organizados por série/ano e

acompanhados de orienta¢des para a gestdo da aprendizagem em sala de
aula e para a avaliac3o e a recuperacdo. (SAO PAULO, 2010, p. 08).

Este é o discurso governamental, materializado no referido curriculo (SAO
PAULO, 2010). Contraditoriamente, o que se percebe é que a implantacdo aten-
de as exigéncias presentes nas avaliacdes externas (SANFELICE, 2010). Pereira
(2018, p. 111) complementa que esse é o modelo difundido pela OCDE, ou seja,
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totalmente alinhado as caracteristicas da escola-empresa, ao passo que se exige
por meio das avaliacdes externas que os estudantes estejam aptos e adaptados
as demandas do mercado (competéncias e habilidades).

De acordo com Sanfelice (2010), o S3o Paulo Faz Escola pratica um geren-
ciamento curricular a ser trabalhado em sala de aula, em todas as disciplinas e
em todas as unidades escolares publicas do Estado de Sdo Paulo. A implantacdo
de um curriculo comum para todo o Estado fere a autonomia do professor, cons-
titucionalmente estabelecida, forcando-o a reproduzir aquilo que a Secretaria da
Educacgdo construiu.

Quando o Estado assume a padronizacdo curricular, no plano das aparén-
cias, cria-se ailusdo de que se esta garantindo a igualdade de oportunidades para
estudantes que residem em diferentes contextos. Todavia, no ambito da esséncia,
dialeticamente, identifica-se que os professores acabam se tornando reféns de
um processo no qual eles se tornam meros reprodutores de um curriculo que
ndo considera as especificidades histérico-culturais.

Pelo contrario, € um curriculo organizado e ideologicamente amarrado aos
interesses do capital. Considerando-se que a eficiéncia da ideologia dominante esta
na capacidade de silenciar a realidade, ao ocultar os fatos e mascara-los, infere-se
que os métodos pedagdgicos alinhados aos preceitos neoliberais contribuem para
a manutencdo de relacdes sociais desiguais (MEYER; RAMIREZ, 2002).

3.2 O curriculo oficial a partir do discurso de competéncias e habilidades

Ap0ds o seu inicio, o Programa Sdo Paulo Faz Escola produziu e enviou a todas
as unidades escolares do Estado uma espécie de apostilado bimestral, composto
de um caderno de exercicio para os estudantes e um caderno para o professor em
cada uma das diferentes disciplinas. Dividido em quatro situa¢des de aprendiza-
gem, o material estipulava o nUmero de aulas necessarias para se trabalharem as
competéncias e habilidades, os contetdos, os procedimentos metodoldgicos e a
avaliacdo (CATANZARO, 2012; FERNANDES, 2014). Nessa perspectiva, o Curriculo
do Estado de Sdo Paulo menciona:

Esses conteldos, habilidades e competéncias sdo organizados por série/
ano e acompanhados de orientagdes para a gestdo da aprendizagem em

sala de aula e para a avaliacdo e a recuperacdo. Oferecem também suges-
toes de métodos e estratégias de trabalho para as aulas, experimentacées,
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projetos coletivos, atividades extraclasse e estudos interdisciplinares. (SAO
PAULO, 2010, p. 8).

A partir de Silva e Felicetti (2014), infere-se que a no¢do de competéncias e
habilidades assumida no S3o Paulo Faz Escola comecou a ser utilizada em nosso
pais a partir da década de 1990. No Brasil, existem varios documentos que salien-
tam a aprendizagem por competéncias e habilidades, tais como os Parametros
Curriculares Nacionais (BRASIL, 2000), o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica
(SAEB) e a Provinha Brasil.

No S3o Paulo Faz Escola, hd a defesa de que a educacdo deve “promover
os conhecimentos proprios de cada disciplina articulando as competéncias e ha-
bilidades. E com essas competéncias e habilidades que os estudantes contardo
para fazer a leitura critica do mundo” (SAO PAULO, 2010, p. 12). No documento
produzido pelo Estado de S3o Paulo, que orienta inclusive a avaliacdo do SARESP,
constata-se que serdo analisadas as competéncias cognitivas dos estudantes. O
documento entende como competéncias cognitivas as “modalidades estruturais da
inteligéncia. Modalidades, pois expressam o que é necessario para compreender
ou resolver um problema” (SAO PAULO, 2009, p. 13).

O documento divide em trés grupos as habilidades exigidas na avaliagdo.
O primeiro grupo exige que o estudante possa observar, identificar, reconhecer,
apontar, localizar; descrever, discriminar, constatar, representar grafica e quantita-
tivamente. O que se pretende observar na avaliacdo é se o estudante adquiriu as
habilidades, a fim de que entenda as informac6es apresentadas antes de decidir
pela resposta (SAO PAULO, 2009).

O segundo grupo exige que o estudante saiba classificar, seriar, ordenar,
conservar, compor e decompor, fazer antecipacgdes, calcular por estimativa, medir
e interpretar. O que se exige é que ele possa traduzir em a¢des o contelddo e o
contexto apresentado. Por fim, o terceiro grupo exige as habilidades de analisar,
aplicar relagdes ou conhecimentos, fatos e principios, avaliar, criticar, analisar e
julgar, explicitar causas e efeitos, apresentar conclusdes, levantar suposicoes,
fazer progndsticos, fazer generalizagdes indutivas e construtivas e justificar, o que
exige do estudante planejamento e estabelecimento de estratégias para resolver
problemas provéveis e/ou possiveis (SAO PAULO, 2009).

Conforme Zabala e Arnau (2010), o termo “competéncia” ndo surgiu no campo
educacional, ele é decorrente da esfera do mundo do trabalho. “Portanto, a com-
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peténcia consistird na intervencdo eficaz nos diferentes ambitos da vida, mediante
acdes nas quais se mobilizam, ao mesmo tempo e de maneira inter-relacionada, com-
ponentes atitudinais, procedimentos e conceituais” (ZABALA; ARNAU, 2010, p. 11).

Assim entendido, competéncias sdo situacdes que instigam o estudante a
tomar decisdes para resolver problemas que, depois serdo transpostos para a vida
exterior a escola. Para Perrenoud (2000), um dos defensores dessa perspectiva,
um curriculo pensado por competéncias possibilitard ao estudante a aquisicao de
conhecimentos para enfrentar situacdes diversas em seu mundo e no mundo do
trabalho. O pensamento de Perrenoud aparece de forma implicita no Curriculo
do Estado de Sdo Paulo (2010).

A base curricular para todas as disciplinas esta pautada na Pedagogia das
Competéncias, prevendo para cada situacdo de aprendizagem competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas pelos estudantes que frequentam as escolas
da Rede Estadual.

Freitas (2012), apesar de ndo abordar em especifico a educacao por compe-
téncias e habilidades, mas sim a politica neoliberal tecnicista, enfatiza que existe
um estreitamento do curriculo em prol das avaliagcdes externas. A escola passa a
se preocupar com a parte cognitiva dos estudantes, e ndo mais com a formacao
integral desses, ao deixar de lado a criatividade, as artes, a afetividade, o desen-
volvimento corporal e a cultura.

Para Arce (2001), quando a educacdo privilegia os livros didaticos ou ma-
nuais em seus curriculos, como é o caso do estado de S3o Paulo, ndo se exige
do professor um conhecimento aprofundado e tampouco uma formacao sélida,
preconiza-se apenas o dominio de algumas habilidades técnicas e saber manusear
os livros e os manuais. Diante desse cenario, Bruno (2011, p. 554) problematiza:

Como se pode ver, ainda que a producdo de capacidade de trabalho esteja
exigindo mais anos de escolaridade e conhecimentos mais complexos, essa
producdo estd longe de incluir o dominio de um pensamento tedrico sélido
e investigativo, ao contrario, trata-se apenas de garantir o aprendizado de

conhecimento meramente instrumental e as competéncias trabalhadas sdo
de carater adaptativo as exigéncias do sistema.

O curriculo paulista confere énfase para que, apds o término do Ensino
Médio, os estudantes da escola publica possam buscar cursos nas areas de educa-
¢3o técnica e profissionalizante (SAO PAULO, 2010). Se os estudantes das escolas
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publicas, ao terminarem a educacdo basica, deverdo buscar “cursos técnicos”,
como propde a Secretaria, fica evidente uma segregacao na educagdo quanto ao
prosseguimento dos estudos e nos futuros postos de trabalho.

A propria Secretaria afirma que, para o estudante, “as competéncias para
trabalhar emilhas de producgdo, associar concepc¢do e execuc¢ao, resolver proble-
mas e tomar decisdes tornam-se mais importantes do que conhecimentos e ha-
bilidades voltados para postos especificos de trabalho” (SAO PAULO, 2010, p. 23).

Os estudantes da classe média alta que estudam em escolas particulares
dos grandes sistemas de ensino sdo preparados para prestarem os vestibulares
das universidades publicas e ocuparem as vagas dos cursos de graduacdo mais
valorizados social e financeiramente. Por sua vez, os estudantes da rede publica
sdo preparados para 0s cursos técnicos ou, quando conseguem 0O ingresso no
Ensino Superior, estudam em faculdades particulares, em cursos geralmente
voltados ao campo educacional, no periodo noturno.

Na visdo de Rossi (2011), quando os documentos oficiais expdem que pre-
param os jovens para o mundo do trabalho, estdo apenas direcionando quem
serdo os futuros jovens operarios das maquinas das grandes empresas e corpo-
racdes. A proposta é de que os estudantes se tornem flexiveis na execucdo de
fungdes, pois, ao entrarem no mercado de trabalho, assim como no toyotismo,
no polifuncionalismo, possam exercer diversas funcdes nas esferas da producao.

Para Galuch e Sforni (2011) e Saviani (2010), o ensino praticado a base das
competéncias e habilidades em um primeiro momento pode parecer um avango
na educacgado, visto que traz uma nova perspectiva na aprendizagem, ao romper
com as praticas conteudistas das teorias tradicionais. Entretanto a educagdo que
privilegia as competéncias e as habilidades enfoca apenas as que sdo exigidas
do mundo globalizado, a servico do acumulo de capital pelas grandes empresas
internacionais (GALUCH; SFORNI, 2011; FERNANDES, 2014).

Esses sdo os mesmos ideais, pretendidos pela Secretaria da Educacdo, acres-
cidos ao discurso de que devem desenvolver nos jovens o espirito de solidariedade,
afim de que aprendam a viver em comunidade, a respeitar os diferentes, ou seja,
uma educacio voltada a cidadania (SAO PAULO, 2010). Todavia questiona-se “Por
gue essas capacidades e ndo outras? Ndo se trata de uma formacdo contraditéria?
Como formar sujeitos competitivos e, ao mesmo tempo, solidarios?” (GALUCH,;
SFORNI 2011, p. 56).
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O que se espera no fundo é que a escola forme pessoas para a légica do pro-
cesso de producdo, além de preparar os jovens para trabalharem em diversas ilhas
comerciais e a desempenharem diversos papéis nas industrias. A escola também
objetiva prepara-los a se relacionar com as pessoas, bem como que aprendam a
obedecer as determinacdes dos seus superiores (GALUCH; SFORNI, 2011).

Mazzeu (2007) afirma que a educacgdo por competéncias e habilidades
contrapde-se a perspectiva historico-critica de educacdo, que tem como premissa
o desenvolvimento humano integral. Como a pedagogia das competéncias esta
a servico do capital, os estudantes ndo sdo vistos como individuos, e sim como
“numeros” que devem corresponder as expectativas de quem pensou e produziu
o curriculo.

Tal visdo de curriculo é oposta a defendida pelos autores deste artigo, visto
gue se entende que a escola publica deve conduzir o estudante a apropriacdo do
conhecimento em suas diferentes dimensdes (cientifico, filosofico e artistico), a
fim de que os estudantes possam ampliar suas concep¢des sobre o mundo e si
mesmos. Todavia hd de se registrar que nenhum conhecimento produzido no atual
modelo de organizac¢do social estd isento da alienacdo e de ideologias. Trabalhar
com educacdo escolar esta associado ao trabalho com lutas ideoldgicas (DUARTE,
2015). Dai a importancia de um ensino pautado pelo mercado de trabalho, e ndo
para o mercado de trabalho (CHIZZOTTI; PONCE, 2012).

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Esta pesquisa buscou compreender o discurso oficial do entdo denominado
Curriculo do Estado de S3o Paulo. O que se pode notar é que o Curriculo é uma
extensdo da politica educacional implantada no Brasil na década de 1990, pela
mesma equipe que fomentou o curriculo estadual. Os dois sdo politicas curriculares
neoliberais e visam uma educacdo para atender as necessidades de mercado, ao
preparar as pessoas para que possam exercer diferentes func®es na sociedade.

O Programa S3o Paulo Faz Escola, implantado no Estado de Sao Paulo desde
2009, vem atender a determinacdes das politicas neoliberais de educacdo. Os or-
gaos como FMI, BM, OCDE, BIRD, BID, UNESCO e UNICEF, ao proporem incentivos
e financiamentos ao Brasil e outros paises, exigem reformas no campo educacional
gue visam preparar os jovens para a adaptacdo ao mercado de trabalho.
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Em relagdo ao mundo do trabalho, a escola publica estaria preparando
a maioria dos jovens para um mercado de trabalho precario, visto que, para a
Secretaria da Educacdo, o estudante da escola publica, ao término do Ensino
Médio, estaria preparado paraingressar em cursos técnicos e profissionalizantes.

Constatou-se, ainda, que o curriculo é pragmatico, sendo oferecida uma
versdo pronta e acabada para professores e estudantes, além de que, ao privilegiar
as competéncias e habilidades, os conteddos em termos de densidade conceitual
acabam sendo secundarizados.

REFERENCIAS

ADRIAO, Theresa; DAMASO, Alexandra; GALZERANO, Luciana Sardenha. A adocio
de Sistemas Privados de Ensino em escolas publicas de educacdo infantil: reflexdes
a partir do perfil dos professores. Revista e-Curriculum, Sdo Paulo, n. 11, v. 2, p. 434-
60, ago. 2013. Disponivel em: http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/
viewFile/16616/12479. Acesso em: 28 dez. 2018.

ANDERSON, Perry. Balanco do neoliberalismo. In: SADER, Emir; GENTILI, Pablo (Org.).
Pds-neoliberalismo: as politicas sociais e o estado democratico. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1995. p. 9-23.

ARCE, Alessandra. Compre o kit neoliberal para a educacdo e ganhe gratis os dez passos
para se tornar um professor reflexivo. Educagdo & Sociedade, Campinas, SP, ano XXIl, n.
74, p. 251-83, abr. 2001.

BRASIL. Ministério de Educacdo e Cultura. LDB - Lei n. 9394/96, de 20 de dezembro de
1996. Estabelece as diretrizes e bases da Educac¢do Nacional. Brasilia: MEC, 1996.

BRASIL. Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs). Ensino Médio. Brasilia: MEC/SEF, 2000.
BRUNO. Lucia. Educacdo e desenvolvimento econdmico no Brasil. Revista Brasileira de
Educacdo, Rio de Janeiro, v. 16, n. 48, p. 545-62, set./dez. 2011. Disponivel em: http://
www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=51413-24782011000300002&Ing=en
&nrm=iso. Acesso em: 15 out. 2019

CATANZARO, Fabiana Olivieri. O programa Sdo Paulo Faz Escola e suas apropriagées
no cotidiano de uma escola de ensino médio. 2012. 126 f. Dissertacdo (Mestrado em

Educacdo)- Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2012.

CHIZZOTTI, Antbnio; PONCE, Branca Jurema. O curriculo e os sistemas de ensino no Brasil.

292 Série-Estudos, Campo Grande, MS, v. 25, n. 53, p. 275-296, jan./abr. 2020


http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/viewFile/16616/12479
http://revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/article/viewFile/16616/12479
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-24782011000300002&lng=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-24782011000300002&lng=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1413-24782011000300002&lng=en&nrm=iso

Andlise da concepgdo politica do Curriculo SGo Paulo Faz Escola

Curriculo sem Fronteiras, v. 12, n. 3, p. 25-36. set./dez., 2012. Disponivel em: http://www.
curriculosemfronteiras.org/vol12iss3articles/chizzotti-ponce.pdf Acesso em: 10 out. 2019.

DUARTE, Newton. Aimportancia da concepcdo de mundo para a educacdo escolar: porque
a Pedagogia Histdrico-Critica ndo endossa o siléncio de Wittgenstein. Germinal: Marxismo
e Educacdo em Debate, Salvador, v. 7, n. 1, p. 8-25, jun. 2015. Disponivel em: https://
portalseer.ufba.br/index.php/revistagerminal/article/view/12808 Acesso em: 10 fev. 2016.

FERNANDES, Sandra Faria. Reforma curricular na escola: analise do processo de implantagdo
da Proposta Curricular no estado de Sdo Paulo—um novo olhar. 2014. 301f. Tese (Doutorado
em Educacdo)- Pontificia Universidade Catdlica de Sdo Paulo, Sdo Paulo, 2014.

FREITAS, Luiz Carlos. Os reformadores empresariais da educac¢do: da desmoraliza¢do do
magistério a destruicdo do sistema publico de educacdo. Educagéo & Sociedade, Campinas,
SP, v. 33, n. 119, p. 379-404, abr./jun. 2012 Disponivel em: http://www.scielo.br/scielo.
php?pid=S0101-73302012000200004&script=sci_abstract&ting=pt . Acesso em: 20 mar. 2019.

GALUCH, Maria Terezinha Bellanda; SFORNI, Marta Sueli de Faria. Interfaces entre politicas
educacionais pratica pedagdgica e formacdo humana. Prdxis Educativa, Ponta Grossa, PR,
V. 6,n. 1, p. 55-66, jan./jun. 2011. Disponivel em: https://www.revistas2.uepg.br/index.
php/praxiseducativa/article/view/1862 Acesso em: 20 mar. 2019.

GIAVARA, Ana Paula. Entre o discurso e a prdtica: a implementacdo do curriculo de
histéria para o ensino médio no programa educacional “Sdo Paulo Faz Escola”. 2012. 206f.
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Universidade Estadual Paulista, Marilia, SP, 2012.

GIRON, Graziela Rossetto. Politicas publicas, educacdo e neoliberalismo: o que isso tem
a ver com cidadania? Revista de Educa¢do da PUC-Campinas, Campinas, SP, n. 24, p. 17-
26, jun. 2008. Disponivel em: http://periodicos.puc-campinas.edu.br/seer/index.php/
reveducacao/article/view/109 Acesso em: 17 mar. 2019.

HADDAD, Sérgio. Introducdo. In: HADDAD, Sérgio. Banco Mundial, OMC e FMI: o impacto
nas politicas educacionais. Sdo Paulo, Cortez, 2008. p. 7-14.

LEANDRO FILHO, José Antdnio. Andlise da concepgdo politica do curriculo SGo Paulo Faz
Escola e o papel da disciplina de Filosofia. 2015. 82f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo)
— Universidade do Oeste Paulista, Presidente Prudente, SP, 2015.

LOPES, Alice Casimiro; MATHEUS, Danielle dos Santos. Sentidos de qualidade na politica
de curriculo (2003-2012). Educacdo e Realidade, Porto Alegre, v. 39, n. 2, p. 337-57, abr./
jun. 2014. Disponivel em: https://seer.ufrgs.br/educacaoerealidade/article/view/41018.
Acesso em: 23 mar. 2019.

Série-Estudos, Campo Grande, MS, v. 25, n. 53, p. 275-296, jan./abr. 2020 293


http://www.curriculosemfronteiras.org/vol12iss3articles/chizzotti-ponce.pdf
http://www.curriculosemfronteiras.org/vol12iss3articles/chizzotti-ponce.pdf
https://portalseer.ufba.br/index.php/revistagerminal/article/view/12808
https://portalseer.ufba.br/index.php/revistagerminal/article/view/12808
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0101-73302012000200004&script=sci_abstract&tlng=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0101-73302012000200004&script=sci_abstract&tlng=pt
https://www.revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa/article/view/1862
https://www.revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa/article/view/1862
http://periodicos.puc-campinas.edu.br/seer/index.php/reveducacao/article/view/109
http://periodicos.puc-campinas.edu.br/seer/index.php/reveducacao/article/view/109
https://seer.ufrgs.br/educacaoerealidade/article/view/41018

José Antonio LEANDRO FILHO; Marcos Vinicius FRANCISCO; Erika Porceli ALANIZ

LUDKE, Menga; ANDRE, Marli Eliza Dalmaso Afonso. Pesquisa em educacdo: abordagens
qualitativas. Sdo Paulo: EPU, 1986.

MALTA, Shirley Cristina Lacerda. Uma abordagem sobre curriculo e teorias afins visando
a compreensdo e mudanca. Espaco do Curriculo, Jodo Pessoa, PB, v. 6, n. 2, p. 340-54,
maio/ago. 2013. Disponivel em: https://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/rec/article/
view/3732 Acesso em: 23 mar. 2019.

MAZZEU, Lidiane Teixeira Brasil. A pedagogia histérico-critica como expressdo tedrica do
marxismo na educac¢do e a critica a formacdo por competéncias. Revista de Educagéo da PUC
Campinas, Campinas, SP, n. 23, p 43-53, nov. 2007. Disponivel em: http://periodicos.puc-
campinas.edu.br/seer/index.php/reveducacao/article/view/168 Acesso em: 17 mar. 2019.

MEVYER, John; RAMIREZ, Francisco. La institucionalizacion mundial de la educacién. In:
SCHRIEWER, J. Formacidn del discurso en la educacion comparada. Barcelona: Ediciones
Pomares, 2002. p. 91-111.

PAES, Milena Veneziano; RAMOS, Géssica Priscila. O Programa “Sao Paulo Faz Escola” e
seu modelo de gestdo tutelada. Comunicacées, Piracicaba, SP, v. 21, n. 2, p. 53-66, jul./
dez. 2014. Disponivel em: https://www.metodista.br/revistas/revistas-unimep/index.
php/comunicacoes/article/view/1817 Acesso em: 17 mar. 2019.

PEREIRA, Rodrigo da Silva. Avaliacdo de sistemas e politica de competéncias e habilidades
da OCDE. Pradxis Educativa, Ponta Grossa, PR, v. 13, n. 1, p. 107-27, jan./abr. 2018.
Disponivel em: https://www.revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa/article/
view/10799 Acesso em: 13 fev. 2019.

PEREIRA, Rodrigo daSilva; SILVA, Maria Abadia da. Estado capitalista brasileiro e organismos
internacionais: continuidades e aprofundamentos das reformas educacionais. Revista
HISTEDBR on-line, Campinas, SP, v. 18, n. 2 [76], p. 523-44, abr./jun. 2018. Disponivel
em: https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8651372
Acesso em: 17 mar. 2019.

PERRENQOUD, Philippe. 10 novas competéncias para ensinar. Porto Alegre: Artes Médicas
Sul, 2000.

ROSSI, Murilo. A nova proposta curricular do ensino de Geografia na rede estadual de
Sdo Paulo: um estudo. 2011. 206f. Disserta¢do (Mestrado em Educacdo), Faculdade de

Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, Universidade de Sdo Paulo, Sdo Paulo. 2011.

RUSSO, Miguel; CARVALHO, Celso. Reforma e politicas de educag¢do do governo do estado
de S3o Paulo (2007-2011). Série-Estudos, Campo Grande, MS, n. 34, p. 275-89, jul./dez.

294 Série-Estudos, Campo Grande, MS, v. 25, n. 53, p. 275-296, jan./abr. 2020


https://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/rec/article/view/3732
https://periodicos.ufpb.br/ojs2/index.php/rec/article/view/3732
http://periodicos.puc-campinas.edu.br/seer/index.php/reveducacao/article/view/168
http://periodicos.puc-campinas.edu.br/seer/index.php/reveducacao/article/view/168
https://www.metodista.br/revistas/revistas-unimep/index.php/comunicacoes/article/view/1817
https://www.metodista.br/revistas/revistas-unimep/index.php/comunicacoes/article/view/1817
https://www.revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa/article/view/10799
https://www.revistas2.uepg.br/index.php/praxiseducativa/article/view/10799
https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/histedbr/article/view/8651372
http://lattes.cnpq.br/7842826083109778

Andlise da concepgdo politica do Curriculo SGo Paulo Faz Escola

2012. Disponivel em: http://www.serie-estudos.ucdb.br/index.php/serie-estudos/article/
view/106/58. Acesso em: 13 fev. 2019.

SANFELICE, José Luis. A politica educacional do Estado de Sdo Paulo: apontamentos.
Nuances: Estudos Sobre Educagdo, Presidente Prudente, SP,v. 17, n. 18, p. 146-59, jan./dez.
2010. Disponivel: http://revista.fct.unesp.br/index.php/Nuances/article/view/730/742
Acesso em: 19 mar. 2019.

SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educacdo de S3o Paulo cria nova agenda para
educacgdo publica. Didrio Oficial, Sdo Paulo, v. 117, n. 157, 21 ago. 2007a. Disponivel
em: https://www.imprensaoficial.com.br/DO/BuscaD02001Documento_11_4.aspx?lin
k=%2f2007%2fexecutivo%2520secac%2520i%2fagosto%2f21%2fpagnot_0001_08AJO
1HK656IHe7FHIEVPSLTO4T.pdf&pagina=I&data=21/08/2007&caderno=Executivo%20
|&paginaordenacao=1. Acesso em: 2 jan. 2019.

SAO PAULO (Estado). Secretaria da Educacdo. Resolu¢do SE n. 92, de 19 de dezembro de
2007. Estabelece diretrizes para a organizacdo curricular do ensino fundamental e médio
nas escolas estaduais. Sdo Paulo: SEE, 2007b. Disponivel em: http://siau.edunet.sp.gov.
br/ltemLise/arquivos/92_07.htm. Acesso em: 18 dez. 2018.

SAO PAULO (Estado). Lei Complementar n. 1.078, de 17 de dezembro de 2008. Institui
Bonificacdo por Resultados — BR, no ambito da Secretaria da Educacado, e da providéncias
correlatas. Didrio Oficial, Sdo Paulo, v. 118, n. 239, 18 dez. 2008. Disponivel em: https://
www.imprensaoficial.com.br/DO/BuscaD02001Documento_11_4.aspx?link=%2f20
08%2fexecutivo%2520seca0%2520i%2fdezembro%2f18%2fpag_0001_44LHV39TU
CQS9e8JVKRQUHNQ7SL.pdf&pagina=1&data=18/12/2008&caderno=Executivo%20
|&paginaordenacao=100001. Acesso em: 3 jan. 2019.

SAO PAULO (Estado). Matriz de referéncia para avaliacGo do Saresp. Secretaria de
Educacdo. Sdo Paulo: SEE, 2009.

SAO PAULO (Estado). Curriculo do Estado de S&o Paulo: ciéncias humanas e suas
tecnologias — ensino fundamental — ciclo Il e ensino médio. 1. ed. rev. Secretaria de
Educacdo. Sdo Paulo: SEE, 2010.

SAO PAULO (Estado). Ciéncias humanas e suas tecnologias. Caderno do professor, Primeiro,
Segundo e Terceiro anos, Vol. 1 e 2. Ensino Médio/Secretaria de Educacdo. Sdo Paulo:
SEE, 2014a.

SAO PAULO (Estado). Ciéncias humanas e suas tecnologias. Caderno do aluno primeiro,

Segundo e Terceiro anos, Vol. 1 e 2. Ensino Médio/Secretaria de Educacdo. Sdo Paulo:
SEE, 2014b.

Série-Estudos, Campo Grande, MS, v. 25, n. 53, p. 275-296, jan./abr. 2020 295


http://www.serie-estudos.ucdb.br/index.php/serie-estudos/article/view/106/58
http://www.serie-estudos.ucdb.br/index.php/serie-estudos/article/view/106/58
http://revista.fct.unesp.br/index.php/Nuances/article/view/730/742
https://www.imprensaoficial.com.br/DO/BuscaDO2001Documento_11_4.aspx?link=%2f2007%2fexecutivo%2520secao%2520i%2fagosto%2f21%2fpagnot_0001_08AJO1HK656IHe7FH9EVP5LTO4T.pdf&pagina=I&data=21/08/2007&caderno=Executivo I&paginaordenacao=1
https://www.imprensaoficial.com.br/DO/BuscaDO2001Documento_11_4.aspx?link=%2f2007%2fexecutivo%2520secao%2520i%2fagosto%2f21%2fpagnot_0001_08AJO1HK656IHe7FH9EVP5LTO4T.pdf&pagina=I&data=21/08/2007&caderno=Executivo I&paginaordenacao=1
https://www.imprensaoficial.com.br/DO/BuscaDO2001Documento_11_4.aspx?link=%2f2007%2fexecutivo%2520secao%2520i%2fagosto%2f21%2fpagnot_0001_08AJO1HK656IHe7FH9EVP5LTO4T.pdf&pagina=I&data=21/08/2007&caderno=Executivo I&paginaordenacao=1
https://www.imprensaoficial.com.br/DO/BuscaDO2001Documento_11_4.aspx?link=%2f2007%2fexecutivo%2520secao%2520i%2fagosto%2f21%2fpagnot_0001_08AJO1HK656IHe7FH9EVP5LTO4T.pdf&pagina=I&data=21/08/2007&caderno=Executivo I&paginaordenacao=1
http://siau.edunet.sp.gov.br/ItemLise/arquivos/92_07.htm
http://siau.edunet.sp.gov.br/ItemLise/arquivos/92_07.htm
https://www.imprensaoficial.com.br/DO/BuscaDO2001Documento_11_4.aspx?link=%2f2008%2fexecutivo%2520secao%2520i%2fdezembro%2f18%2fpag_0001_44LHV39TUCQS9e8JVKRQUHNQ7SL.pdf&pagina=1&data=18/12/2008&caderno=Executivo I&paginaordenacao=100001
https://www.imprensaoficial.com.br/DO/BuscaDO2001Documento_11_4.aspx?link=%2f2008%2fexecutivo%2520secao%2520i%2fdezembro%2f18%2fpag_0001_44LHV39TUCQS9e8JVKRQUHNQ7SL.pdf&pagina=1&data=18/12/2008&caderno=Executivo I&paginaordenacao=100001
https://www.imprensaoficial.com.br/DO/BuscaDO2001Documento_11_4.aspx?link=%2f2008%2fexecutivo%2520secao%2520i%2fdezembro%2f18%2fpag_0001_44LHV39TUCQS9e8JVKRQUHNQ7SL.pdf&pagina=1&data=18/12/2008&caderno=Executivo I&paginaordenacao=100001
https://www.imprensaoficial.com.br/DO/BuscaDO2001Documento_11_4.aspx?link=%2f2008%2fexecutivo%2520secao%2520i%2fdezembro%2f18%2fpag_0001_44LHV39TUCQS9e8JVKRQUHNQ7SL.pdf&pagina=1&data=18/12/2008&caderno=Executivo I&paginaordenacao=100001
https://www.imprensaoficial.com.br/DO/BuscaDO2001Documento_11_4.aspx?link=%2f2008%2fexecutivo%2520secao%2520i%2fdezembro%2f18%2fpag_0001_44LHV39TUCQS9e8JVKRQUHNQ7SL.pdf&pagina=1&data=18/12/2008&caderno=Executivo I&paginaordenacao=100001

José Antonio LEANDRO FILHO; Marcos Vinicius FRANCISCO; Erika Porceli ALANIZ

SAVIANI, Dermeval. Ciéncia e educacdo na sociedade contemporanea: desafios a partir
da Pedagogia Histérico-Critica. Revista Faz Ciéncia, Francisco Beltrdo, PR, v. 12, n. 16, p.
13-36, jul./dez. 2010. Disponivel em: http://e-revista.unioeste.br/index.php/fazciencia/
article/viewFile/7434/5778 Acesso em: 20 fev. 2019.

SEVERINO, Antbnio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

SILVA, Gabriele Bonoto; FELICETTI, Vera Lucia. Habilidades e competéncias na pratica
docente: perspectivas a partir de situagdes-problema. Educagdo Por Escrito, Porto Alegre,
v.5,n.1,p.17-29, jan./jun. 2014. Disponivel em: http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/
index.php/porescrito/article/view/14919 Acesso em: 13 fev. 2019.

ZABALA, Antoni; ARNAU, Laia. Como aprender e ensinar competéncias. Porto Alegre:
Artmed, 2010.

Sobre os autores:

José Antonio Leandro Filho: Mestre em Educacdo pela Universidade do Oeste
Paulista (Unoeste). Vice-diretor de unidade escolar da Secretaria Estadual
de Educacdo de S3do Paulo (SEESP). E-mail: z2antonio@hotmail.com, Orcid:
http://orcid.org/0000-0001-6934-5363

Marcos Vinicius Francisco: Doutor em Educacdo pela Universidade Estadual Paulista
(UNESP), campus de Presidente Prudente, SP. Docente do Curso de Educagdo Fisica
da Universidade Estadual de Maringa, Campus Regional do Vale do Ivai (UEM/CRV)
e do Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo (PPE/UEM); Coordenador e do-
cente permanente do Programa de Pds-Graduacdo em Educagdo da Universidade
do Oeste Paulista (UNOESTE). E-mail: marcos_educaOl@yahoo.com.br, Orcid:
http://orcid.org/0000-0002-5410-2374

Erika Porceli Alaniz: Doutora em Educacdo pela Universidade de Sdo Paulo (USP).
Docente do Programa de Pés-Graduacao Stricto Sensu — Mestrado Profissional em
Educacdo da Universidade Estadual de Mato Grosso do Sul (UEMS), Campo Grande.
E-mail: a.porcelierika@gmail.com, Orcid: http://orcid.org/0000-0002-8855-4045

Recebido em 16 de janeiro de 2019.
Aprovado em 5 de novembro de 2019.

296 Série-Estudos, Campo Grande, MS, v. 25, n. 53, p. 275-296, jan./abr. 2020


http://e-revista.unioeste.br/index.php/fazciencia/article/viewFile/7434/5778
http://e-revista.unioeste.br/index.php/fazciencia/article/viewFile/7434/5778
http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/porescrito/article/view/14919
http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/porescrito/article/view/14919
mailto:z2antonio@hotmail.com
http://orcid.org/0000-0001-6934-5363
mailto:marcos_educa01@yahoo.com.br
http://orcid.org/0000-0002-5410-2374
mailto:a.porcelierika@gmail.com
http://orcid.org/0000-0002-8855-4045

