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Resumo: O objetivo deste texto é analisar, por meio da delimitagdo do campo do conhecimento
cientifico na drea educacional, como a Organizacdo para a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE) traz a insignia da educacdo por meio do discurso da escolaridade interrompida
em contexto de pandemia da covid-19. Dessa forma, problematizamos: em que medida a
escolaridade e a educacdo sdo interrompidas nesse tempo de pandemia? Empregamos a
metodologia do Estado do Conhecimento com aporte da pesquisa qualitativa, articuladas aos
pressupostos da andlise de conteddo. Utilizamos como base para elencar as categorias empiricas
e definicdo dos descritores (educagdo e interrompida; educagdo e covid-19; OCDE e covid-19) o
documento: “Schooling disrupted, schooling rethought. How the Covid-19 pandemic is changing
education”. Delimitamos o periodo de 2019 a 2021 para identificacdo da producdo cientifica com
consultas no Portal de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(CAPES), vinculada ao Ministério da Educagdo (MEC), e na Biblioteca Cientifica Eletrénica Online
—SciELO. Ao delinearmos o Estado do Conhecimento, compreendemos que os eixos de analise,
subcategorias e conceitos apresentados se complementam de maneira intrinseca e incidem na
escolaridade interrompida. Concluimos que o abandono escolar e a perda de aprendizado estdo
na relacdo inerente com as desigualdades, exclusdo e vulnerabilidade social.

Palavras-chave: educacdo interrompida; pandemia covid-19; OCDE.

Abstract: The objective of this text is to analyze, through the delimitation of the field of
scientific knowledge in the educational area, how the Organization for Economic Cooperation
and Development (OECD) brings the insignia of education through the discourse of interrupted
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schooling in the context of the pandemic of COVID-19. In this way we problematize: to what extent
are schooling and education interrupted in this time of pandemic? We used the methodology
of the State of the Knowledge with the support of qualitative research, articulated with the
assumptions of content analysis. We used as a basis for listing the empirical categories and defining
the descriptors (education and disrupted; education and COVID-19; OECD and COVID-19) the
document: “Schooling disrupted, schooling rethought. How the Covid-19 pandemic is changing
education”. We delimited the period from 2019 to 2021 to identify the scientific production with
consultations in the Periodical Portal of the Coordination for the Improvement of Higher Education
Personnel (CAPES), linked to the Ministry of Education (MEC), and in the Scientific Electronic
Library Online — SciELO. By outlining the State of Knowledge, we understand that the axes of
analysis, subcategories and concepts presented complement each other in an intrinsic way and
have an impact on interrupted schooling. We conclude that school dropout and learning loss are
in inherent relationship with inequalities, exclusion, and social vulnerability.

Keywords: interrupted education; pandemic COVID-19; OECD.

Resumen: El objetivo de este texto es analizar, a través de la delimitacion del campo del conocimiento
cientifico en el drea educativa, cdmo la Organizacion para la Cooperaciony el Desarrollo Econdmicos
(OCDE) trae la insignia de la educacién a través del discurso de la escolarizacion interrumpida en
el contexto de la pandemia de COVID-19. De esta manera, problematizamos: ien qué medida se
interrumpe la escolarizaciény la educacion en este tiempo de pandemia? Utilizamos la metodologia
del Estado del Conocimiento con el aporte de la investigacion cualitativa, articulada con los
presupuestos del analisis de contenido. Utilizamos como base para el listado de categorias empiricas
y definicidn de descriptores (educacion e interrumpida; educacién y COVID-19; OCDE y COVID-19)
el documento: “Schooling disrupted, schooling rethought. How the Covid-19 pandemic is changing
education”. Delimitamos el periodo de 2019 a 2021 para identificar la produccién cientifica con
consultas en el Portal de Revistas de la Coordinacion para el Perfeccionamiento del Personal de
Educacion Superior (CAPES), vinculada al Ministerio de Educacién (MEC), y en la Biblioteca Cientifica
Electrénica en Linea — SciELO. Al delinear el Estado del Conocimiento, entendemos que los ejes
de analisis, subcategorias y conceptos presentados se complementan intrinsecamente y afectan
la escolarizacion interrumpida. Concluimos que la desercidon escolar y la pérdida de aprendizaje
estan inherentemente relacionadas con las desigualdades, la exclusion y la vulnerabilidad social.

Palabras clave: educacion interrumpida; pandemia de COVID-19; OCDE.

1 INTRODUCAO

Oriunda do contexto pds-guerra, a Cooperacdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE) atua desde 1967 com o objetivo de perpetuar o desenvolvi-
mento econdmico e politico mundial. Considera, regularmente, a discussdo de
problemas economicamente fundados e refletidos em saude, educagdo, meio
ambiente. Tem como missdo orientar temas para a construcdo de politicas pu-
blicas, as quais propiciem ao individuo obter melhores resultados financeiros,
prospectando um futuro intensamente positivo em relacdo ao enriquecimento
da populacdo em geral para estabelecer e manter o bem-estar social.
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O documento que constitui base empirica para este estudo é: “Schooling dis-
rupted, schooling rethought. How the Covid-19 pandemicis changing education”
(REIMERS; SCHLEICHER, 2020)?. Proveniente de pesquisas realizadas pela OCDE
em parceria com Global Education Innovation Initiative, Harvard Graduate School
of Education, o documento teve a participacdo dos sistemas educacionais de 59
paises, no ano de 2020, em meio a pandemia de covid-19. O objetivo foi avaliar
as necessidades e prioridades imediatas de educacdo causadas pela pandemia
e pelos desafios educacionais previstos, assim como a possibilidade de praticas
inovadoras para sustentar a continuidade da educacdo ao redor do mundo.

Conduzidos e alheios a vontade de outrem para ambiente pandémico, paises
em totalidade global viram a salde em situacdo de emergéncia. Essa condicao
afetou diretamente a economia, porém permitiu ao grande capital buscar novas
saidas, principalmente no andamento da educacdo, com a introdugdo de tecno-
logias existentes e emergentes para ensino remoto e/ou a distancia. Segundo
dados da OCDE (2020), Brasil, Costa Rica e Peru sdo paises com perspectivas de
maior numero de dias letivos com escolas fechadas.

Com base no exposto acima, entendemos a necessidade de discutir o atual
contexto educacional no Brasil, por se tratar de um pais emergente em questdes
educacionais, com disparidades socioecondmicas entre os grupos de estudantes
e alta populacdo destes em vulnerabilidade social. Por meio da delimitacdo do
campo do conhecimento cientifico e epistemoldgico, este estudo objetiva analisar
como a OCDE traz a insignia da educacdo por meio do discurso da escolaridade
interrompida em contexto de pandemia da covid-19. Dessa forma, o problema se
constitui: em que medida a escolaridade e a educacdo sdo interrompidas nesse
tempo de pandemia? Empregamos a metodologia do Estado do Conhecimento
articulada a pesquisa qualitativa, com a sistematizacdo e analise pelos pressu-
postos da andlise de conteldo de acordo com as etapas: pro-analise, exploracao,
tratamento e analise do material (BARDIN, 2016).

Para fins de identificar e conhecer a incidéncia da discussdo acerca do tema
na producao cientifica da area de politicas educacionais no Brasil, identificamos a
producdo cientifica no Portal de Periddicos da Coordenacdo de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), vinculada ao Ministério de Educacdo (MEC),

2 Para esta etapa da pesquisa, que é compor o Estado do Conhecimento, o documento foi utilizado
para levantamento das categorias empiricas, as quais delimitaram os descritores.
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e na Biblioteca Cientifica Eletrénica Online (SciELO). Assim, compreendemos o
mapeamento, a revisdo e a analise da bibliografia como primeira aproximacao ao
tema, buscando conhecer fatos e fendbmenos a serem investigados.

Este trabalho estd estruturado, além da introducdo, em duas se¢des segui-
das das consideragdes finais. Na primeira, seguimos a metodologia da pesquisa
para compor Estado do Conhecimento. Na segunda secdo, apresentamos quadro
tedrico, por meio da revisdo de literatura, sobre impactos da pandemia de co-
vid-19 na educacdo.

2 METODOLOGIA

Evidenciamos nesta secdo, de forma qualitativa, como se apresenta a rela-
¢do capital/trabalho por intermédio da escolaridade interrompida em contexto
de pandemia da covid-19, a partir do discurso da OCDE, no periodo de 2019 a
2021. Utilizamos a metodologia bibliogréfica do Estado do Conhecimento, o qual
se refere “a construcdo e acompreensao do campo cientifico de um determinado
tema num determinado espaco de tempo” para “analisar e estabelecer o estado
corrente das pesquisas” (MOROSINI; KOHLS-SANTOS; BITTENCOURT, 2021, p. 34-
61) sobre a interrupcdo da escolaridade nesse tempo de pandemia.

Para identificar, registrar e categorizar a producdo cientifica e, em seguida,
refletir e sintetizar (MOROSINI; KOHLS-SANTOS; BITTENCOURT, 2021), seguimos
as etapas que compdem o Estado do Conhecimento: 1. Bibliografia Anotada:
realizamos primeiramente a leitura dos resumos, introducdo, conclusdo e, em
alguns casos, o trabalho na totalidade; 2. Bibliografia Sistematizada: selecionamos
os trabalhos direcionados para o objetivo da pesquisa, de acordo com o objeto
escolaridade interrompida em periodo de pandemia; 3. Bibliografia Categorizada:
indicamos as categorias de analise nesta secdo sobre a metodologia da pesquisa;
e 4. Bibliografia Propositiva: consta no item trés deste texto, onde realizamos a
analise das publicacdes.

A identificacdo da producdo cientifica se efetivou pelas bases de dados do
Portal de Periédicos CAPES/MEC e SciELO. O processo de selecdo foi orientado
por trés descritores: 1. educagdo e interrompida; 2. educa¢do e covid-19; 3.
OCDE e covid-19. No Periédicos CAPES, com o descritor 1, encontramos 1.626
trabalhos sem filtros; com filtros, obtivemos vinte e trés artigos, dos quais trés
contemplaram o descritor. Os vinte artigos descartados tratavam de assuntos
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referente a criancas de zero a seis anos, avaliacdo, formacao de professor, curri-
culo e educacdo especial.

Quanto ao segundo: educagdo e covid-19, encontramos 1.285 trabalhos
sem filtros. Com filtros: 218 trabalhos, dispostos em revistas de Enfermagem,
Medicina, Ciéncia e Saude Coletiva. Excluimos os trabalhos com publicacdes cen-
tradas na area da Saude que estavam compostos em doze delas; assim, ficamos
com 103 artigos publicados em periddicos sobre Educacdo, Trabalho e Educacdo
e Saude. Selecionamos doze artigos, sendo um repetido do descritor 1, ficando
onze para analise. Os 91 artigos descartados tratavam de financiamento, educagdo
fisica, ENEM, populacdo negra, educacao ambiental. Com o descritor 3 — OCDE e
covid-19 — sem filtros, obtivemos 215 artigos. Utilizamos filtros e selecionamos
apenas um trabalho de 52 encontrados. Os 51 trabalhos excluidos enfocam a
covid-19 no geral e especificamente com relacdo a saude.

No SciELO, encontramos, com o descritor 1, 1.499 trabalhos sem filtros.
Utilizando filtros, obtivemos 308 artigos dispostos em revistas da area da Saude
e Educacdo. Logo, descartamos publicacdes da area da saude e avaliagdo; assim,
foram selecionados seis, os quais contemplaram o descritor. Quanto ao segundo
descritor: educagdo e covid-19, encontramos 69 trabalhos sem filtros. Em seguida,
utilizamos filtros e excluimos os trabalhos que estavam publicados em periédicos
na area dasaude. Sendo assim, contemplamos trés artigos integrantes de revistas
com foco na Educacdo.

Com o descritor 3 — OCDE e covid-19 — obtivemos 38 artigos sem a utilizagdo
de filtros. Empregamos filtros e encontramos 19 artigos, sendo 2 repetidos em
outros descritores. Descartamos artigos da area da saude e trabalho docente.
Entendemos seis trabalhos com potencial de andlise, neste descritor. As leituras
prévias para identificacdo da potencialidade dos artigos foram a partir do titulo,
resumo e das palavras-chave. Além destes itens, em alguns casos, utilizamos
o trabalho completo para analise e composicdo do quadro tedrico, ou seja, a
Bibliografia Propositiva.

Obtivemos, no total geral da pesquisa, trinta artigos. Porém, os critérios
de selecdo e descarte sdo aplicados de forma continua em todo o processo de
andlise. Os artigos descartados abrangiam temas como: salde, financiamento,
educacdo fisica, alunos com deficiéncia, ENEM, formacado de professores, pratica
docente, curriculo, populagdo negra, educacdo ambiental, criancas de zero a seis
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anos, desigualdades raciais, educacdo especial, indigena e avaliagdo. Também
excluimos trabalhos publicados em revistas de Saude, Medicina, Enfermagem e
Saude Coletiva; artigos com enfoque na saude integrantes da Revista Trabalho,
Educacdo e Saude; trabalhos repetidos, selecionados em outros descritores; abor-
dagem em educacdo no ambito geral, sem relagdo com interrompida e covid-19,
sendo 0 mesmo caso para o descritor 3, com foco em OCDE.

O caminho inicial, para investigacdo desse objeto, foi explorar as categorias
empiricas retiradas do relatdrio Schooling disrupted , schooling rethought. How
the Covid-19 pandemic is changing education (REIMERS; SCHLEICHER, 2020), as
guais compdem o foco de andlise. Assim, procuramos compreendé-las a partir
do materialismo histérico-dialético com as categorias analiticas: contradicao,
historicidade e mediacdo. Os aspectos tedricos e conceituais do método estdo
no sentido de romper com o pressuposto idealista. O conhecimento tedrico é,
portanto, o conhecimento do objeto (PAULO NETTO, 2011), apresentando-se
em movimento histérico da interpretacdo da realidade — educacional —tal como
ela é, pois, em disputa de classes, é mediada pelo Estado em contexto de reco-
mendacdes dos organismos multilaterais, estabelecendo contradi¢do na relacdo
educacao e trabalho. Logo, procuramos nos interrogar sobre as perspectivas e
0s aspectos que levam a interrupcdo da educacdo que se mostra na complexa
realidade, imediatamente contraditéria, em movimento global.

Estabelecemos trés focos de analise a partir das seguintes categorias em-
piricas: 1. Educacdo Interrompida; 2. Ensino Remoto; e 3. Educacdo a Distancia.
Estas se estabelecem como eixos de analise (conforme Quadro 1). Cada uma
delas se divide em subcategorias, uma vez entendida a relacdo intrinseca entre
elas. O eixo 1 se desdobra em: abandono escolar e perda de aprendizado; o se-
gundo: aprendizado remoto, aprendizagem on-line, atividades on-line, educagdo
em casa, aprendizagem digital, oportunidades alternativas e ensino hibrido; e o
terceiro: dispositivos, conectividade e programas de computador com vendas por
empresas para escola.
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Quadro 1 - Categorias Empiricas: eixos de analise

Categorias Categorias norteadoras Eixos
empiricas . do documento complementares
. Subcategorias PO b 2
Eixos de Competéncias (ndo sdo foco de
analise Socioemocionais analise)
1.1 Abandono escolar; eResilidneia:
1.2 perda de aprendizado. «flexibilidade:
2.1 Aprendizado remoto; *COMpPromisso; eCurriculo;
2.2 aprendizagem on-line; edesenvolvimento | edesenvolvimento
atividades on-line; socioemocional; profissional de
2.3 educacgdo em casa; esalide e bem-estar; professores;
1. Educagdo | 2.4 aprendizagem digital; einovacao; eplataformas
interrompida. 2.5 oportunidades eautonomia; on-line;
. alternativas; ecolaboracdo; emodalidades
2. Ensino . o P .
2.6 ensino hibrido; ecompeténcias combinadas
remoto o e X
. Ver tabela 5 do cognitivas, sociais e de ensino e
e misto. o > .
documento em andlise (p. emocionais; aprendizagem;
3. Educacao 20). eCoOmMuUNicagao; epersonalizacao
a distancia. 3.1 Dispositivos; ~ *pesquisa da edu.cagao;
> ] independente eambientes
3.2 conectividade; Y. . d i
3.3 programas de (_aytonomla),_ ' inovadores;
com.utador vendas por ehabilidade cognitiva eausteridade
om rZsas a'ra escolal:()ver de ordem superior financeira.
doc%mentg em anadlise (competéncias
10) P cognitivas).

Fonte: Elaborado pela autora.

Assim, identificamos conceitos que direcionam os artigos/trabalhos pes-
quisados (Quadro 2). Relacionamos os eixos de andlise — categorias empiricas —
com os conceitos dispostos em blocos para contemplar as categorias empiricas
e subcategorias.

Quadro 2 - Categorias empiricas x conceitos

Categorias
empiricas Eixos Subcategorias Conceitos (artigos/trabalhos)
de andlise
Atividades interrompidas; fluxo escolar
~ 1.1 Abandono escolar; | interrompido; paralisacdo das atividades
1. Educagdo ! )’ A o
. ) 1.2 perda de na escola; exclusdo social; vulnerabilidade
interrompida. . s . e S
aprendizado. social; desigualdades; privilégios sociais;
disrupcao; pensamento disruptivo.
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Categorias
empiricas Eixos Subcategorias Conceitos (artigos/trabalhos)
de andlise
2 Ensino Ensino remoto, ensino remoto emergencial;
: 2.1 Aprendizado escola remota; atividade remota
remoto e X b
misto remoto; emergencial; atividades remotas; aulas
) remotas; educacdo emergencial remota.
2.2 aprendizagem on- - .
line; atividades on-line; Atividades on-line.
2.3 educagdo em casa; Educacdo domiciliar/Homeschooling.
2.4 aprendizagem L
digital;
2.5 oportumda.des Realidade virtual e aumentada.
alternativas;
2.6 ensino hibrido. o
3.1 Dispositivos;
3.2 conectividade; Educacdo a distancia; privilégios sociais;
3. Educacdo a 3.3 programas de tecnologias digitais; computador;
distancia. computador, vendas ferramentas digitais; virtualizacdo da
por empresas para educacdo; vida digital.
escola.

Fonte: Elaborado pela autora.

Além das categorias empiricas, identificamos que o documento tem como
categorias norteadoras as relacionadas as competéncias socioemocionais, iden-
tificadas nos trabalhos pesquisados (Quadro 3). S3o elas: resiliéncia, flexibilidade,
compromisso, desenvolvimento socioemocional, salde e bem-estar, inovacéo,
autonomia, colaboracdo, competéncias cognitivas, sociais e emocionais, comu-
nicacdo, pesquisa independente (autonomia), habilidades cognitivas de ordem
superior.

A OCDE, juntamente a UNESCO, ao Instituto Ayrton Senna (IAS) e ao MEC,
fundamentou no Brasil o debate sobre competéncias socioemocionais, a partir de
2013. Aplicam o instrumento de avaliacdo Projeto SENNA (Social and Emotional
or Non-Cognitive Nation Wide Assessment) em parceria com o Governo do Rio
de Janeiro. Da avaliacdo, foi gerado o relatério “Competéncias para o Progresso
Social”, cuja versao preliminar foi apresentada em reunido ministerial informal da
OCDE, na cidade de Sdo Paulo, em margo de 2014 (OCDE, 2015).
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Quadro 3 - Competéncias Socioemocionais — Categorias norteadoras x Compe-
téncias Socioemocionais

Categorias norteadoras do
documento
— Competéncias Socioemocionais

Competéncias Socioemocionais — trabalhos
(subcategorias)

Reorganizar; replanejar, motivados ao novo;

Resiliéncia. .
novas competéncias.
Flexibilidade. Flexibilidade; adequar-se.
Compromisso. Mecanismos disciplinares.

Habilidades; competéncias; competéncias

Desenvolvimento socioemocional. , ; .
socioemocionais.

Saude e bem-estar. Sustentabilidade.
Inovacao. Inovacdo; criatividade.
Autonomia. Autonomia.

Inteligéncia coletiva (estda no ambito da

Colaboragéo. criatividade e do trabalho em equipe).

Competéncias cognitivas, sociais e Habilidades; competéncias psicomotoras e
emocionais. afetivas.
Comunicagao. Proativo, pensamento critico.

Pesquisa independente
(autonomia).

Habilidade cognitiva de ordem
superior (competéncias cognitivas).
Fonte: Elaborado pela autora.

Autonomia, proativo.

Habilidades cognitivas; resolucdo de problemas.

As categorias empiricas e as norteadoras do documento, relacionadas as
competéncias socioemocionais, apesar de parecerem independentes, correlacio-
nam-se. Procuramos vincula-las de forma que a abrangéncia chegue ao cerne da
discussao proposta, uma vez que identificamos a ndo dissociagdo das categorias
empiricas estabelecidas como eixos de analise, tampouco do discurso do docu-
mento. As competéncias socioemocionais vém, principalmente, para atender o
segundo e o terceiro eixo em detrimento do primeiro. De acordo com Murga-
Menoyo (2021), sdo competéncias transformadoras com incumbéncia de criar
novos valores e impulsionar a conciliacdo de tensdes e dilemas em que o sujeito
possa assumir responsabilidades elevando o bem-estar para si e para o outro.

A sistematizacdo e andlise de dados esta de acordo com os pressupostos
da analise de conteudo nas diferentes fases: a pré-analise, com a organizacdo e
sistematizacdo de ideias iniciais, na escolha do documento, de maneira a conduzir
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a delimitacdo das categorias empiricas e, a partir delas, os descritores; a exploracao
do material, identificado nos acervos cientificos; e o tratamento dos resultados
pela inferéncia e interpretacdo (BARDIN, 2016). Esse método de anadlise nos
direcionou para a compreensdo e analise do campo do conhecimento cientifico
e da insignia da educacdo por meio do discurso da OCDE sobre a escolaridade
interrompida em periodo pandémico.

3 IMPACTOS DA PANDEMIA DE COVID-19 NA EDUCACAO:
RECOMENDAGCOES DA OCDE

Ainfluéncia dos organismos multilaterais mostra mudancas paradigmaticas
no caminho do modelo educacional tradicional, focando a atencdo para a forma-
¢cdo por competéncias, com énfase no desempenho do aluno, ao mostrar suas
capacidades. A UNESCO e a OCDE caracterizam o tipo de educacdo em versao de
qualidade dos processos de formacdo. Entendem a educagdo como processo que
possibilita e viabiliza a aprendizagem transformadora por meio da compreensao
de mundo pelo aluno, que deve ser mais questionador, mudando sua visdo e
alcancando pensamento disruptivo, sugerido pela UNESCO.

Todavia, ha urgéncia em formar cidaddos comprometidos com principios e
valores da sustentabilidade, a partir das competéncias e do processo formativo
gue devem ser providos pela educacdo (MURGA-MENQYO, 2021). A base para
a formulacdo dessa analise é a tipologia de competéncias no qualificativo de
transformadoras, conforme o documento da OCDE Learning Compass 2030 e as
competéncias-chave para a sustentabilidade, promovidos pela UNESCO. Contudo,
é gerada uma analise sobre educacdo nesse periodo chamado era da humanida-
de, em que a acdo humana altera drasticamente os fluxos naturais do planeta ao
promover intensas mudangas globais, desencadeando, inclusive, tragédias, entre
elas, a pandemia de covid-19.

A proposta da UNESCO em relacdo a crianca e ao jovem desenvolverem
pensamento disruptivo vai ao (des)encontro das relagdes com escolaridade in-
terrompida contraditoriamente. Ao causar disrup¢do no pensamento comum,
interrompe o seguimento, diga-se de desenvolvimento normal, para uma cons-
trucdo elevada com autonomia, inovacdo, proatividade e pensamento critico.
Torna-se contraditério, pois, ao ser interrompida a escolaridade, suspende etapas
do desenvolvimento desse pensamento critico. Por outro lado, o pensamento
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critico defendido pelo organismo mostra contradicdo que se estabelece pelas
determinacBes impostas ao ser social nas suas relacles, e os resultados aparecem
por meio do trabalho, movimento este dinamizado pelas a¢des da burguesia no
processo de acumulacdo do capital (PAULO NETTO, 2011).

As questBes pandémicas sdo recentes e emergentes, mostram novos mo-
delos de relacionamento virtual e suas oportunidades avancando para além do
ensino mediado por tecnologias digitais. Estas tomam a pandemia como “uma
situacdo de multideterminacdes” (GARCIA et al., 2021. p. 8), no sentido de ala-
vancar novas contradicdes e possibilidades de transformacdes, contemplando o
ato de superar “condi¢Oes passivas da educacdo” para suplantar atos de simples
troca. Enfocam as condicdes passivas no hall das meras transmissao e recepgao
de conteudo por professores e alunos. Tais transformacdes, assim como alavan-
cam as possibilidades de desenvolvimento politico, econdmico, cultural, também
mostram as tdo discutidas e conhecidas desigualdades sociais que acompanham
a histdria da sociedade brasileira.

A suspensdo das atividades escolares se configura no ensino publico de varias
instituicdes, uma vez que, na maioria das escolas, estabelecem-se as atividades
remotas. O Ministério da Educacdo (MEC), como forma de amenizar os prejuizos
na educacdo, homologa a resolucdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE), a
qual afirma que as escolas publicas e particulares do pais podem oferecer ensi-
no remoto enquanto durar a pandemia. A educacdo basica, em suas atividades
presenciais, é substancialmente deslocada para a educagdo remota, por meio das
ferramentas digitais, levando-se adiante a proposta da sociedade aprendente, com
objetivo de que o compromisso com a aprendizagem seja do sujeito (SARAIVA;
TRAVERSINI; LOCKMANN, 2020).

O compromisso e a responsabilizacdo do individuo pela aprendizagem
continua “[...] passam a gerir sua vida como uma empresa, tomando a educacao
como investimento para retornos futuros [...], tornando-se sujeitos endividados
consigo mesmos, por estarem sempre se sentindo pressionados a ampliar a
aprendizagem” (SARAIVA; TRAVERSINI; LOCKMANN, 2020, p. 5). Desse ponto
de vista, a interrupcdo da escolaridade afeta drasticamente a proposta, realiza
a quebra desse contrato, levando alunos a fuga escolar, desnaturalizando-se e
potencializando danos a estruturacdo capitalista.
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3.1 Educagao interrompida

Ao analisarmos as publica¢des, identificamos que a interrupgdo da escolari-
dade também se agrava pelas desigualdades sociais em relacdo ao ensino remoto,
uma vez que faltam recursos a maioria dos alunos, principalmente aos integran-
tes de escola publica. Porém, esse agravamento nao se apresenta somente pelo
acesso a internet, mas efetivamente pela caréncia de alimento, uma vez que a
ndo presenca na escola acarreta a falta da merenda, interferindo no esforco e na
motivacdo para estudar (SARAIVA; TRAVERSINI; LOCKMANN, 2020; CAVALCANTE,
et al., 2020; WENCZENQVICZ, 2020), levando-os ao abandono escolar e, conse-
guentemente, perda de aprendizado. A concentracdo do uso de tecnologias para
disseminacdo da aprendizagem, nesse contexto pandémico, reforca a exclusao
social, levando ao poder publico a necessidade de implementar agGes abrangentes
e eficazes para promocao da inclusdo digital (CARRARO; OSTEMBERG; SANTOS,
2020; WENCZENOVICZ, 2020).

As desigualdades digitais, acentuadas pelo modelo de educacdo remota
(MACEDO, 2021), estdo relacionadas a questées econdmicas familiares, além
das diferencas de raca, género e idade. As dificuldades de acesso a internet, de
aquisicdo de equipamentos, como computadores e outros, do letramento ou
dominio digital, sdo indices de desigualdades, uma vez que muitos brasileiros
ndo tém intimidade, ndo sabem utilizar as novas tecnologias (MACEDO, 2021).
Essas desigualdades também sdo pontos que distanciam o cidaddo do direito a
educacdo efetivada pela Constituicdo Brasileira de 1988.

Encontramos nas pesquisas termos como atividade remota emergencial, as
guais envolvem ambientes virtuais de aprendizagem (AVA), plataformas digitais
e videoconferéncias (GARCIA et al., 2021; JUNIOR, et al., 2021; REYES; QUIROZ,
2020). Os autores defendem que, mesmo com o uso das tecnologias, as facilidades
para atividade remota emergencial ndo substituem o ensino presencial, a acdo dos
professores, o contato e a interacdo social e os debates criticos que a atividade
presencial permite, mas minimizam os agravos provocados pela suspensdo das
aulas (GARCIA et al., 2021; SARAIVA; TRAVERSINI; LOCKMANN, 2020; MACEDO,
2021).

Com a interrupcdo da escolaridade, a qual impossibilita a permanéncia
do aluno no ambiente escolar, muitas familias sofrem com a precariedade de
recursos, seja pelas ferramentas para dar conta dos moldes remotos e do uso
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de tecnologias, seja pela dificuldade de itens de sobrevivéncia, a exemplo da ali-
mentacdo, ou mesmo a carga excessiva de horas de tela. Sendo assim, Maximo
(2021, p. 240) faz consideracdes sobre arbitrariedades como cansaco, desanimo
e falta de concentracdo dos estudantes, porém estas vém sendo percebidas
antes mesmo do remoto, especificamente, mas sim aos moldes do ensino pelo
“disciplinamento, do trabalho civilizatério, da inser¢do do sujeito nas logicas da
modernidade”. Logo, as “[...] novas praticas didatico-pedagdgicas” levam o en-
sino remoto a legado da pandemia, ficando o ensino presencial como “pratica
tradicional a ser revista e superada” (MAXIMO, 2021, p. 240).

3.2 Ensino remoto e misto

O ensino remoto, segundo Junior et al. (2021), é qualificado por aulas e ativi-
dades transmitidas por meio de imagem e som, como televisdo e, principalmente,
a internet. Essa categoria apresenta a falta de acesso a tecnologias digitais, por
muitos alunos, o que fez as escolas se socorrerem com as atividades impressas e
canais de radio e televisdo, mesmo estes métodos ndo garantindo abrangéncia a
toda populacdo educanda brasileira. De acordo com Comité Gestor da Internet no
Brasil (2021), 37%° de usudrios de internet, acima de 16 anos, utilizaram o telefone
celular para atividades de ensino remoto; 29%, notebook; 11%, computador de
mesa; 1%, tablet ou televisdo; e 22%, considerados nesta pesquisa como “ndo se
aplica”, fizeram atividades impressas ou ndo realizaram atividades escolares no
periodo. Embora o nimero de acessos tenha sido por telefone celular, muitos
jovens e criancas ndo conseguiram dominios de internet para as aulas remotas
(CARRARO; OSTEMBERG; SANTOS, 2020).

O ensino que se efetiva a distancia, conexdo remota pelo uso de computa-
dores ou por mecanismo semelhantes, configura-se pela expressao ensino remoto.
A ela se atribui o desenvolvimento de atividades ndo avaliativas e controle do uso
do tempo, tornando “os corpos visiveis, também funcionando como uma forma
de vigilancia” (SARAIVA; TRAVERSINI; LOCKMANN, 2020, p. 7). Para Médici, Tatto e
Ledo (2020), ensino remoto ndo se configura aula on-line, € um meio para incitar
a aprendizagem a distancia e se constitui em alternativa para atenuar o periodo
de interrupcdo da educacdo.

3 0 dimensionamento da amostra da pesquisa realizada pelo Comité Gestor da Internet no Brasil
é de 2.600 entrevistas.
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Porém, Saraiva, Traversini e Lockmann (2020) associam o ensino remoto a
mecanismos disciplinares pelo uso de horarios e fixacdo dos corpos em espacos
domiciliares sob vigilancia dos pais, estabelecendo o deslocamento do ambiente
escolar para o ambiente familiar. As autoras consideram que o ensino remoto
solidifica mecanismos disciplinares em relacdo ao uso do tempo, da organizacao
para realizacdo das atividades e aprendizagem de conteldo, promove inovacdes
por meio da aplicacdo das tecnologias digitais e incentivo a autonomia dos alunos.

A arbitrariedade do ensino remoto € vista por Cavalcante et al. (2020) como
acentuada nesse periodo de isolamento social. No espaco familiar, héd o cuidado
com os filhos, com a familia no todo e, em sua maioria, pelas mulheres; a busca
pela complementacdo da renda, uma vez a familia incluida na perda de empregos
formais/informais. Sobre esse ambiente, recai o desfavorecimento como propicio
para realizacdo das atividades escolares. Essas iniquidades levam alunos a dificulda-
des de desenvolvimento cognitivo e aprendizagem. Assim, entendem Médici, Tatto
e Ledo (2020) e Maximo (2021) que ambientes familiares, independentemente
de questBes socioecondmicas, sdo desfavoraveis para a aprendizagem remota, a
distancia — a escola, a universidade, ndo cabe em casa.

Sao apontadas como obstdculos do ensino emergencial remoto questdes
estruturais como: espac¢o apropriado para o estudo em casa, acesso/conexao
a internet, equipamentos para esse acesso, como computadores, em principal
destaque, e a relacdo entre familia e escola, mais distantes do que ja se configu-
ravam anteriormente (WENCZENQOVICZ, 2020; KLINKO; CARVALHO, 2021). Além
desses fatores, ha de se considerar, em inUmeros casos, a baixa escolaridade de
pais e/ou responsaveis.

O ensino remoto pode se tornar risco de domesticacdo da escola, segundo
Klinko e Carvalho (2021, p. 66), pois a educacao, nesse periodo, vem a ser sustenta-
da remotamente e aparece “em ambiente doméstico na espécie de homeschooling
temporario”. Essa domesticacdo escolar ndo tem lacos com a pandemia (KLINKO;
CARVALHO, 2021), ja estd em exposicao, pelos interesses privados capitalistas,
configurando declinio da educacdo publica, laica e de qualidade.

De acordo com Cury (2019, p. 6), a critica sobre homeschooling deve colocar
os gestores em alerta;

[...] na solucdo de problemas, em que pese a defesa da liberdade civil,
corre[-se] o risco de, perigosamente, escorregar para um isolamento, um
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fechamento para o outro, dentro da familia, reduzindo o campo de com-
partilhamento convivial e de transmissores nao licenciados.

E grande o risco de individualizar a aprendizagem, direcionando familias
e estudantes a liberdade de escolhas de aprender, para a dissolu¢do dos lagos
sociais e convivéncia mutua, isto é, a desescolarizacao.

No sentido de abrandar o risco de individualizar a aprendizagem e a dis-
solucdo de lagos sociais, busca-se o ensino hibrido, também conhecido como b-
-learning. A educacdo basica e o ensino superior, sejam publicos, sejam privados,
levam disciplinas aos alunos pela segmentacdo de modelo presencial e a distancia,
unindo as vantagens de cada um (SANTINELLO et al., 2020; BRUSCATO; BAPTISTA,
2021; REYES; QUIROZ, 2020). A expressio “hibrido” esté voltada para o ambiente
de trabalho/empresarial e indica atividades que podem ser desenvolvidas quando,
como e onde o sujeito desejar. Designada para educacdo, essa mesma expressao,
segundo Santinello et al. (2020, p. 13), exprime “[..] ensinar e aprender o tempo
todo com diferentes ferramentas e contatos sociais”. A utilizacdo de tecnologias
digitais se configura em cultura digital, mostrando necessidade de educacao fle-
xivel que permita ao aluno produzir sua propria maneira de saber.

As autoras Santinello et al. (2020) chamam atengdo para o uso inapropriado
do ensino hibrido, o qual é voltado para acdo mercadoldgica, torna o processo de
ensino e aprendizagem incoerente e acritico. A hibridiza¢cdo da educacdo deve se
conectar de forma qualitativa e auxiliar na emancipacdo humana. A modalidade
hibrida serd a mais utilizada daqui para frente, por ser a melhor alternativa a ate-
nuar defasagens da aprendizagem no ensino totalmente a distancia, conforme
apontam os resultados da pesquisa de Bruscato e Baptista (2021), que converge
com o discurso da OCDE.

3.3 Educagdo a distancia

A Educacgdo a Distancia (EaD) inicia sua histéria no século XVIII. O primeiro
veiculo de emissdo de conteldo foram os Correios, passando pelas midias e
pelos recursos convencionais, como fita cassete, CD, DVD, TV aberta. No Brasil,
pode-se considerar que a EaD faz seu start com cursos de Datilografia, entre o
final do século XIX e comeco do século XX, por meio do sistema de remessa de
material pelos Correios, por Escolas Internacionais, vindo a ser regulamentada
com a LDB/1996 (MEDICI; TATTO; LEAO, 2020).
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Importante salientar que Garcia et al. (2021) distinguem atividade remota
emergencial de ensino a distancia. No Brasil, esta é prevista desde 1996, na LDB
(BRASIL, 1996), que considera a EaD modalidade educacional na qual a mediacado
didatico-pedagodgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorra com a uti-
lizacdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicac¢do (TDIC)*. (BRASIL,
2017). Assim, considera-se que a relacdo entre elas é a utilizacdo das tecnologias
digitais, uma vez que a educacdo remota transfere as a¢gdes das aulas tradicionais/
presenciais para ambientes virtuais. O MEC langou, em margo de 2020, em situa-
cdo emergencial, a Portaria 343/2020, que dispde sobre a substituicdo das aulas
presenciais por aulas em meios digitais, enquanto durar a situacdo de pandemia
da covid-19 (BRASIL, 2020).

No ano de 2018, foram liberados apenas 20% da carga hordria de EaD, em
Ensino Superior, de acordo com a Portaria 1.428/2018. (BRASIL, 2018). Ja com a
Portaria 2.117/2019 (MEC, 2019), o MEC liberou 40% de utilizacdo da carga ho-
raria para EaD; assim, flexibilizou-se a formacdo a disténcia para todos os cursos
(CAVALCANTE et al., 2020). Com essa modalidade formativa, ha um forte cres-
cimento dos cursos de graduacdo em instituicdes privadas, principalmente nas
licenciaturas, potencializando a mercantilizagdo do ensino superior (CAVALCANTE
etal., 2020; SANTINELLO et al., 2020) e da educacgdo basica, uma vez o Decreto n.
9.057/2017 (BRASIL, 2017) regulamenta o art. 80 da Lei n. 9.394/1996 (BRASIL,
1996), qual seja: “O Poder Publico incentivard o desenvolvimento e a veiculacdo
de programas de ensino a distancia, em todos os niveis e modalidades de ensino,
e de educacdo continuada” (BRASIL, 2005, grifo nosso).

As politicas publicas de EaD sdo resultantes das politicas educacionais re-
gulamentadoras e orientadoras dos sistemas de ensino. Em seguida, normatizam
a modalidade a distancia e interacdo com o uso das tecnologias digitais; assim,
essas politicas necessitam de acdo governamental continuada e de longo prazo,
considerando planejamento pedagdgico, execucdo e avaliacdo dos cursos impli-
cados a apoio pedagogico, financeiro e tecnoldgico para implementacdo e acdo
efetiva (SANTINELLO et al., 2020). O Estado segue, de outra data, disseminando o
interesse econdmico, mediando abertura e tendenciando vantagens e beneficios
para a burguesia, por meio dos aparelhos privados de hegemonia em relacdo a
estrutura da EaD.

4 Decreto n. 9.057/2017. Regulamenta o art. 80 da LDB/1996. (BRASIL, 2017).
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A EaD é entendida por Saraiva, Traversini e Lockmann (2020) pela dissemi-
nacdo efetiva no Ensino Superior, no Brasil, e esses autores identificam variacGes
de acordo com o curso e a Instituicdo de Ensino em relagdo ao desenvolvimento
de interacdes assincronas® entre docentes e discentes. O andamento dessa
modalidade procede, principalmente, pela mediacdo de tutores e avaliacGes
padronizadas. Ela é considerada com modo e estruturacdo propria em designer
e forma de desenvolvimento de atividades curriculares e avaliagdes, com flexibili-
dade temporal e geografica utilizando recursos do ensino remoto. (JUNIOR et al.,
2021). Participacdo igualitaria e profundidade de reflexdo sdo vantagens nessas
interacdes, e as desvantagens seriam a espontaneidade diminuida, dificuldade
no vinculo e na interacdo entre pessoas, assim como a tendéncia ao adiamento
das atividades (BRUSCATO; BAPTISTA, 2021).

As atividades sincronas sdo as que estabelecem interacdes, seja de forma
presencial, por telefone e/ou, as mais utilizadas nesse momento, via videocon-
feréncias, chamadas de webconferéncias - comunicacdes recebidas e pronta-
mente respondidas. Porém, muitas instituicGes de educacdo basica com o Ensino
Fundamental e Médio ministraram aulas com a utilizacdo de plataformas digitais.
Dessa forma, Cavalcante et al. (2021, p. 56) as consideram insuficientes para o
aprendizado no desenvolvimento psicomotor e afetivo, os quais sdo adquiridos
pela coletividade. Médici, Tatto e Ledo (2020) complementam que a interacdo
presencial com professores e espacos escolares continua sendo o principal meio
para uma boa aprendizagem. A tecnologia pode ser utilizada como auxiliar no
processo de ensino-aprendizagem e elevar a qualidade do ensino, mas ndo como
substituta do professor.

Carraro, Ostemberg e Santos (2020) sugeriram que, para dar continuidade
e manter educacdo de qualidade, apds o segundo semestre letivo de 2020, se
mantivesse um calenddrio ativo ao utilizar os recursos de midia para EaD. Todavia,
uma aula planejada para o ensino presencial, quando levada para plataformas
digitais, de acordo com Schlemmer, Di Felice e Serra (2020), ndo configura
Educacdo a Distancia ou Educacao On-line, pois o espaco geografico é outro, os
meios sdo outros, as potencialidades e os limites da tecnologia digital sdo dife-
rentes. Requer-se “reconfigurar praticas pedagdgicas, metodologias, curriculos,
cursos” (SCHLEMMER; DI FELICE; SERRA, 2020, p. 13). Assim, entendem Bruscato

> Atividades assincronas sdo as que n3o ocorrem nem se efetivam no mesmo tempo e espaco.
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e Baptista (2021) que a tecnologia apenas oferece ferramentas para o desenvol-
vimento da aprendizagem, a influéncia estd no modo de utilizacdo dessas, e a
inovacdo estd na reconfiguracdo dos recursos didaticos, e ndo apenas em transferir
0 ensino presencial para o computador.

Segundo Heinsfeld e Pischetola (2019), a tecnologia digital, sob viés técni-
co, demonstra preocupagdo com o determinismo tecnoldgico, a infraestrutura
técnico-econdmica da sociedade e a disponibilidade de materiais e técnicas
para sua atuacdo. E uma nocdo utilitarista, em que a tecnologia se torna “Unica
responsavel pelo resultado de mudanca esperado” (HEINSFELD; PISCHETOLA,
2019, p. 4) e pela aceleracdo do desenvolvimento. Como artefato sociocultural,
as autoras enfatizam que a tecnologia avanga o pressuposto técnico-econdmico
para os sistemas e ambientes onde se inserem. Assim, encontramos a tecnologia
introduzida nos domicilios sob influéncia de EaD, do ensino remoto, hibrido, uma
vez que eleva a questdo sociocultural, nas relagdes entre os individuos, aprimo-
rando a conexao com grupos e focos de interesse.

No Brasil, as tecnologias sdao apontadas no PNE 2014-2024 (BRASIL, 2014)
como estratégicas no alcance das metas para educacdo infantil, ensino fundamen-
tal, ensino médio e ensino superior. Assim, elas estdo voltadas para: organizar o
tempo e as atividades didaticas entre a escola e 0 ambiente comunitario; utilizar
diferentes métodos e propostas pedagogicas, preferencialmente softwares; uni-
versalizar o acesso a internet e aumentar a relagdo computador/aluno. A mediagdo
do Estado, por meio de politicas educacionais, favorece a venda desses recursos
por empresas para as Instituicdes de Ensino publicas ou privadas, que, segundo a
andlise de Heinsfeld e Pischetola (2019), esta proxima e dialoga com a tecnologia
como artefato técnico.

Ao realizarmos exame detalhado dos trabalhos, buscando compreender o
gue caracteriza os eixos de anadlise, concluimos que autores como Garcia et al.
(2021, p. 9) defendem que a educacdo enquanto ciéncia deve ir além de transmis-
sOes de contelddo, mas apontar para o desenvolvimento da emancipacdo humana.
Os autores destacam a importancia de antecipar o futuro quando entendem que
as formas de enfrentamento da pandemia (tecnologias digitais, ensino remoto,
EaD) alavancam motivos para pensar e construir o futuro no presente.

Os autores Cavalcante et al. (2020) e Junior et al. (2021) enfatizam a ne-
cessidade de desenvolvimento de habilidades cognitivas, psicomotoras e afetivas
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para aprendizagem do discente e também para o exercicio da profissdo docente,
apresentadas pela EaD como ferramentas para esse desenvolvimento. A EaD
exige que o aluno desenvolva habilidades digitais ou competéncia digital, manu-
seio de computadores, plataformas, como também proatividade no processo de
aprendizagem, com utilizac3o critica e responsavel (MEDICI; TATTO; LEAO, 2020;
REYES; QUIROZ, 2020).

Para tanto, Reyes e Quirdz (2020, p. 4) alertam que o ensino em ambientes
virtuais implica reconhecer no aluno o desenvolvimento de uma aprendizagem
“ubiqua” — esta em qualquer ambiente -, seja presencial, seja remoto, e “trans-
cende o contexto temporal e espacial de uma aula tradicional, permitindo ao aluno
aprimorar suas habilidades tecnoldgicas digitais e competéncias do século XXI”.
Essas competéncias sdo definidas como conjunto de conhecimentos, habilidades e
atitudes e trazidos pela UNESCO nos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel 4
pela Agenda 2030, destacando o desenvolvimento de competéncias tecnoldgicas
nos processos formativos para acesso ao mercado de trabalho.

A partir da andlise das producdes cientificas, entendemos que as categorias e
subcategorias complementam-se de maneira intrinseca e incidem na escolaridade
interrompida, uma vez que o abandono escolar e a perda de aprendizado estdo
numa relacdo inerente com as desigualdades, exclusdo e vulnerabilidade social. A
maioria dos estudantes ndo teve privilégios sociais para dar continuidade as aulas,
seja pela falta de tecnologias digitais, ferramentas como computadores, acesso a
internet, seja por ambiente doméstico adequado, ficando aquém da vida digital
gue o ensino a distancia propde.

Outro implicativo é a estrutura familiar para que essa “educacdo em casa”
se processe como alternativas para continuidade de aprendizados escolares.
Seja a precariedade de recursos, a falta de emprego que soma nas dificuldades
econdmicas familiares, seja a cultura reduzida pela ndo escolaridade dos pais,
assim como o composto da dindmica familiar e a potencializacdo de dificuldades.

4 CONSIDERAGOES FINAIS

Alinterrupcdo da escolaridade e da educacdo neste tempo de pandemia vem
movida porinimeros processos que se dinamizam por contradi¢des, perpetuando
contexto de crise. Uma escolaridade paralisada prejudica, em curto e médio prazos,
aberturas de capitais no levantamento de sujeitos para o trabalho, isto é, haver3
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dificuldades de formacgdo, em tempo habil, para a continuidade da ascensdo das
classes dominantes. Muito menos se projeta a qualidade na formacdo integral e
humanizada, mas sim a aceleracdo dessa formacao, instigando a mercadorizacao
da educacdo para a elevacdo da acumulacdo capitalista.

Ao analisarmos as publicacdes cientificas referentes a interrupcao da esco-
laridade em contexto de pandemia de covid-19, a partir da delimitacdo do campo
do conhecimento na area da Educacdo, identificamos que a categorizagdo edu-
cacdo interrompida, ensino remoto e educagdo a distancia sdo referéncias para o
projeto de continuidade da escolaridade abarcadas pelas necessidades postas e
prioridades imediatas a serem avaliadas e colocadas para sustentar a continuidade
da educacdo, principalmente, a analise sobre prdticas inovadoras - estas estabe-
lecidas como urgentes para o capital, na busca de recursos para sua continuidade.

O ensino, por meio do discurso da OCDE, é e continuara sendo cada vez
mais intensificado e mediado pela tecnologia. Dessa forma, a pandemia se tornou
uma situacao de multideterminagdes, tendo de alavancar e superar a conjuntura
passiva da educacdo. As modificacBes para essa nova forma de ensino entram
em contradicdo, pois, no intuito de alavancar a aprendizagem, escorregam nas
conhecidas e discutidas desigualdades sociais brasileiras, agravando-as e refor-
cando a exclusdo social.

Todavia, imbuida pelas recomendacdo do organismo multilateral, a educacdo
brasileira, nas esferas basica e/ou superior, foi deslocada para o ensino remoto
e a EaD. Assim, passa a fazer parte da sociedade aprendente, sendo o sujeito
responsavel por alavancar seu conhecimento, ser inserido na educacao flexivel,
administrando-se como uma empresa, obrigado e pressionado por si mesmo a
aprender a aprender.

Para autores como Cavalcante et al. (2020), Médici, Tatto e Ledo (2020) e
Carraro, Ostemberg e Santos (2020), o ensino remoto acentua as desigualdades
sociais, distancia o cidaddo de seu direito a educacdo e é arbitrario por utilizar o
espaco familiar, que reflete o cuidado com os filhos, entre outras questées econ6-
micas, sociais e culturais. A utilizacdo do espaco familiar para o ensino remoto torna
o ambiente ndo favoravel para a aprendizagem, uma vez que tanto a escola quanto
a universidade ndo cabem em casa. Porém, para Saraiva, Traversini e Lockmann
(2020), Murga-Menoyo (2021) e Bruscato e Baptista (2021), o ensino remoto
consolida mecanismos disciplinares, como o uso do tempo, a organizacdo para
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efetuar tarefas, a instigacdo a criatividade inovadora pela aplicacdo das tecnologias
digitais e o desenvolvimento da autonomia dos alunos; eles defendem também
gue a modalidade hibrida pode auxiliar em atenuar defasagens da aprendizagem
no ensino a distancia, sendo ponto comum com o discurso da OCDE.

Compreendemos que as competéncias socioemocionais, articuladas as ca-
tegorias empiricas evidenciadas na segunda secdo, atendem aos eixos do ensino
remoto e da educacdo a distanciaem relacdo a interrupcdo da escolaridade. Logo,
para avancar nesse modo de aprendizagem por ferramentas digitais, o sujeito
precisa ser resiliente, flexivel, comprometido, proativo, criativo e autbnomo no
seu processo de desenvolvimento do conhecimento.

Concluimos que a escolaridade e a educagdo sdo interrompidas nesse tempo
de pandemia, com o fechamento das escolas, mas, ndo somente, sdo também
pelo descaso do governo com a Educacao, pela falta de recursos tecnoldgicos e de
sustento familiar, pela falta de preparo dos professores para seguir digitalmente
com a aprendizagem e pela falta de organizacdo e condicdes das familias para
auxiliarem a crianca no processo de ensino remoto. Contudo, o abandono escolar
e a perda de aprendizado estdo em intrinseca relacdo com as desigualdades, a
exclusdo e a vulnerabilidade social.
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