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Resumo: Este artigo investiga a intersecgdo entre colonialismo e educagdo, enfatizando a
necessidade de repensar paradigmas educacionais sob a lente de epistemologias afrorreferenciadas
decoloniais. Destaca a prevaléncia do pensamento eurocéntrico que perpetua o silenciamento de
saberes ndo europeus, como caracteristica do projeto ocidental. Com uma abordagem qualitativa,
baseada em revisdo bibliografica e a vivéncia em contexto de racializacdo em Portugal, o artigo
propde uma virada epistemoldgica, a qual busca reconhecer e valorizar conhecimentos pluriversais,
desmantelando praticas que desumanizam os povos colonizados. O trabalho argumenta a favor de
uma educacgdo carregada de compromisso politico, desafiando a ideia de neutralidade educativa.
O artigo se estrutura em trés se¢des: explorando a “ferida colonial” e como ela se manifesta nas
praticas educativas contemporaneas; o “epistemicidio”, enfatizando a educa¢do como veiculo
para a manutencao de poder e dominacao; e a “tessitura de percursos educativos”, contemplando
caminhos para abordagens pds-coloniais, que buscam curar as marcas deixadas por uma histéria
de exclusdo. Os resultados indicam que uma abordagem educacional decolonial, que valoriza a
diversidade de saberes e culturas, torna essencial desmantelar estruturas opressivas e semear
novos horizontes. O artigo conclui ressaltando a importancia da descolonizagdo como uma questdo
de cura, e a necessidade de identificar e combater modelos de dominagdo na sociedade como
um todo.

Palavras-chave: epistemologias afrorreferenciadas decoloniais; saberes pluriversais; pedagogias
pds-coloniais.

L Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), Rio de Janeiro, Brasil.
2 Universidade do Porto, Porto, Portugal.

Série-Estudos, Campo Grande, MS, v. 29, n. 65, p. 207-226, jan./abr. 2024


http://dx.doi.org/10.20435/serieestudos.v29i65.1932

Patricia BARONI; Helena Maria COSI

Abstract: This article investigates the intersection between colonialism and education, emphasizing
the need to rethink educational paradigms through the lens of decolonial afro-referenced
epistemologies. It highlights the prevalence of Eurocentric thinking that perpetuates the silencing
of non-European knowledge, as a characteristic of the Western project. With a qualitative
approach, based on a bibliographical review and experience in the context of racialization in
Portugal, the article proposes an epistemological turn that seeks to recognize and value pluriversal
knowledge, dismantling practices that dehumanize colonized peoples. The work argues in favor of
an education charged with political commitment, challenging the idea of educational neutrality.
The article is structured into three sections: exploring the “colonial wound” and how it manifests
itself in contemporary educational practices; “epistemicide”, emphasizing education as a vehicle
for maintaining power and domination; and the “weaving of educational paths”, contemplating
paths for post-colonial approaches, which seek to heal the marks left by a history of exclusion. The
results indicate that a decolonial educational approach, which values the diversity of knowledge
and cultures, makes it essential to dismantle oppressive structures and sow new horizons. The
article concludes by highlighting the importance of decolonization as a matter of healing, and the
need to identify and combat models of domination in society as a whole.

Keywords: afro-referenced decolonial epistemologies; pluriversal knowledge; postcolonial
pedagogies.

Resumen: Este articulo investiga la interseccién entre colonialismo y educacién, enfatizando
la necesidad de repensar los paradigmas educativos a través de la lente de epistemologias
decoloniales con referencia afro. Destaca el predominio del pensamiento eurocéntrico que
perpetla el silenciamiento del conocimiento no europeo, como caracteristica del proyecto
occidental. Con un enfoque cualitativo, basado en una revision bibliografica y en la experiencia
en el contexto de racializacion en Portugal, el articulo propone un giro epistemoldgico que busca
reconocer y valorar conocimientos pluriversales, desmantelando practicas que deshumanizan a los
pueblos colonizados. La obra aboga por una educacion cargada de compromiso politico, desafiando
laidea de neutralidad educativa. El articulo se estructura en tres secciones que exploran la “herida
colonial” y cdmo se manifiesta en las practicas educativas contemporaneas; “epistemicidio”, que
enfatiza la educacion como vehiculo para mantener el poder y la dominacion; y el “tejido de
caminos educativos”, contemplando caminos para enfoques poscoloniales, que busquen sanar las
marcas dejadas por una historia de exclusion. Los resultados indican que un enfoque educativo
decolonial, que valore la diversidad de conocimientos y culturas, hace imprescindible desmantelar
estructuras opresivas y sembrar nuevos horizontes. El articulo concluye destacando laimportancia
de la descolonizacion como cuestion de curacién y la necesidad de identificar y combatir modelos
de dominacion en la sociedad en su conjunto.

Palabras clave: epistemologias decoloniales con referencia afro; conocimiento pluriversal;
pedagogias poscoloniales.

1 INTRODUCAO

Neste artigo, propomo-nos a explorar as profundas implica¢des do colo-
nialismo no campo educacional, enfocando como a hegemonia eurocéntrica
e o epistemicidio tém moldado as praticas e teorias educativas. Durante dois
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anos de percurso académico em Portugal, confrontamos experiéncias pessoais
gue inspiraram revisao tedrica, guiada por pensadores e autores que discutem
a relevancia do pensamento pdés-colonial. Discutimos, ainda, a urgéncia de uma
virada epistemoldgica que reconheca e valorize saberes pluriversais. Além disso,
este trabalho examina a necessidade de repensar percursos educativos, para
gue sejam mais inclusivos, justos e capazes de curar as feridas deixadas por uma
histéria de opressao e exclusdo, abrindo caminho para um futuro mais igualitario.

O mergulho tedrico nas epistemologias decoloniais, com as contribuicdes
de Grada Kilomba (2020a, 2020b), bell hooks (2021), Catherine Walsh, Oliveira e
Candau (2018), Mota Neto (2016), Achille Mbembe (2014), Chimamanda Adichie
(2009) e Luiz Rufino (2021), evidencia a geopolitica do conhecimento, a qual
estabeleceu o pensamento eurocentrado como uma suposta verdade universal,
enquanto silenciava e invisibilizava outras formas de sabedoria, por meio do episte-
micidio promovido no projeto de modernizacdo (Mota Neto, 2016; Rufino, 2021).

Destacamos a importancia da virada epistemoldgica, que torna visivel o
conhecimento pluriversal e denuncia a sustentacdo do projeto da modernidade
ocidental por um plano de ensino que promove a agenda da modernidade como
colonialidade. Nesse contexto, ressaltamos a necessidade de examinar de forma
critica as praticas que foram normalizadas em favor desse projeto, que desuma-
nizou povos colonizados por meio da racializacdo e da escravizacao.

Além disso, analisamos a naturalizacdo da apropriacdo e exploracdo, a qual
rompeu com o paradigma de coexisténcia harmoniosa com o ambiente natural.
Sublinhamos que a educacdo ndo é neutra, e cada projeto educativo carrega
consigo um compromisso politico (Freire, 1987, 1992, 2012, 2015). Nesse senti-
do, provocamos revisitar e refletir sobre as marcas dolorosas deixadas pelo co-
lonialismo em nosso imaginario, como passo essencial na reavaliacdo de nossos
percursos educacionais.

2 FERIDAS E CICATRIZES: COMPREENDER A EDUCAGAO SOB A SOMBRA
DO COLONIALISMO

Comecamos nossa conversa propondo um olhar para a relacdo entre as
praticas institucionais educativas convencionais e o processo de colonizacdo —
gue perpetua uma determinada maneira de estar no mundo em detrimento de
tantas outras. Esse tema se tornou latente apds nossas experiéncias em territorio
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portugués. A vivéncia cotidiana da racializacdo por parte de cidaddos portugueses
deflagrou a necessidade de olhar para o colonialismo como estrutura presente nas
relacdes construidas nesse territorio. Ser brasileira em Portugal tornou impossivel
escapar da ferida colonial.

Grada Kilomba (2020b, p.33), em sua obra “Memdrias de Plantacdo”, fala
sobre uma mascara que era imposta por brancos para impedir que pessoas es-
cravizadas comessem enquanto trabalhavam na terra e faz um paralelo sobre
a principal funcdo da mascara ser a de “implementar um senso de mudez e de
medo”, afirmando que,

[...] a mascara representa o colonialismo como um todo. Ela simboliza poli-
ticas sadicas de conquista e dominagdo e seus regimes brutais de silencia-

mento das/os chamadas/os ‘Outras/os’: Quem pode falar? O que acontece
quando falamos? E sobre o que podemos falar? (Kilomba, 2020b, p. 33).

Recorremos as palavras de Grada Kilomba, reconhecendo que nunca sabe-
remos o tamanho da violéncia cotidiana que o racismo confere a pessoas negras
retintas. No entanto, nés nos deixamos ser atravessadas pela reflexdo de Grada
quando, ao fazer de Portugal uma morada, passamos a lidar com frequentes
agressdes, como exemplo, “aquela brasileirinha ali”, “ndo sabes falar portugués
direito”, ou, ainda, “nem brasileira és, afinal, tens a pele clara”, agressdes que fi-
zeram parte do cotidiano e trouxeram o silenciamento, o medo, a presenca dessa
mascara que emudece e, assim, ampliaram algumas camadas de compreensdo
guanto ao processo de racializacdo, de ser colocado nesse lugar da outra pessoa
gue ndo é parte.

Apoiamos o caminho de conscientizacdo como processo de tomada de
consciéncia de situacdes de opressao, o qual potencializa o agir na transformacao
do mundo (Freire, 1987, 1992, 2012, 2015). Trazemos as palavras de bell hooks
(2021) quanto ao comprometimento de pessoas ndo negras na luta antirracista,
elencando alguns fatores envolvidos no processo.

O comprometimento delas com o antirracismo nao significa que nunca
cometem erros, que nunca aceitam o privilégio de raca ou que nunca agem
de acordo com a dominacdo racial da vida cotidiana. Isso sempre podera
acontecer de maneira inconsciente. O que significa é que, quando errarem,
serdo capazes de encarar o préprio erro e de corrigi-lo. [...]. Em vez de

supor que essa dor é idéntica a que vivenciaram, elas aceitaram a “ponte”
como uma base por sobre a qual atravessar lhes permite aprender com as
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pessoas de cor a natureza de nossa experiéncia em um contexto social de
supremacia branca (hooks, 2021, p. 104-106).

Noés nos entendemos como parte de uma grande comunidade que apoia a
construcdo de cada pensamento, reflexdo e frase escritas neste texto. Fortalecendo
a perspectiva de que a aprendizagem acontece a todo instante, escolhemos trans-
formar tais vivéncias — dolorosas —em nutrientes do aprender, em conhecimento
cientifico. As agressdes daqueles que ousaram tentar convencer-nos a sucumbir
e desistir de nossos sonhos viram texto, resisténcia epistemoldgica. Construimos,
através de palavras, pensamentos que possam abrir novas janelas, buscando rom-
per com a zona de conforto dos que estdo deitados em privilégios sustentados
pela supremacia branca e, quem sabe, encontrar mais aliados nessa jornada. A
opcao em transformar dor em dom é caminho de re-existéncia® e semeadura de
futuros outros, mais respeitosos e multiculturais, em que as diferencas ndo sdo
lidas como ameacas, mas como riquezas e multiplicacdo de possibilidades.

Neste artigo, nés ndo iremos nos aprofundar nas inUmeras questdes do
colonialismo e da colonialidade. Vamos nos ater a compreender o impacto dessa
dindmica em relacdo ao pensamento na educagdo, com o apoio de Catherine
Walsh, Luis Fernandes de Oliveira e Vera Maria Candau (2018), que situam a vi-
rada epistemoldgica no pensamento ocidental, mediada pelo pensador alemao
Karl Marx, ao defender que nds ndo estamos no mundo para interpreta-lo e sim
para transforma-lo; uma visdao que vemos também repercutida em Freire (1987,
1992, 2012, 2015).

Catherine Walsh, Luis Fernandes de Oliveira e Vera Maria Candau (2018, p.
2) elucidam que essa nova compreensao filosofica e politica teve grande impacto
nos campos das ciéncias humanas e, especialmente, no campo da educacdo. Os
autores falam sobre uma segunda virada epistémica, proveniente do século XXI,
“[...] agora, ndo mais e somente dentro dos circulos intelectuais ocidentais, mas
sobretudo, também entre os pensadores fora dos canones modernos ocidentais”,
na qual diversos intelectuais latino-americanos sintetizaram a ideia de que “a colo-
nialidade é constitutiva da modernidade” (Mignolo, 2005). Assim, sublinham que,

[...] essaideia vem se construindo como forca politica, epistemoldgica e pe-
dagdgica, faz referéncia as possibilidades de um pensamento critico a partir

3 A escrita da palavra re-existéncia é uma forma de sublinhar a escolha de voltar a existir frente a
tentativa de apagamento.
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dos subalternizados pela modernidade europeia capitalista e um projeto
tedrico voltado para o repensamento critico e transdisciplinar, em contra-
posicdo as tendéncias académicas dominantes de perspectiva eurocéntrica
de construgdo do conhecimento (Walsh; Oliveira; Candau, 2018, p. 3).

Os autores apresentam a perspectiva eurocéntrica da construcdo do saber e
abordam a paridade “modernidade/colonialidade” defendida, estudada e organi-
zada por diversos pensadores da decolonialidade?, que questionam a geopolitica
do conhecimento como uma engenhosidade do pensamento moderno ocidental,
a qual, “[...] de um lado, afirmou suas teorias, seus conhecimentos e seus para-
digmas como verdades universais e, de outro, invisibilizou e silenciou os sujeitos
que produzem outros conhecimentos e histérias” (Walsh; Oliveira; Candau, 2018,
p. 3). Ou seja, a “inauguracdo” da modernidade aconteceu sob o acobertamento
de um lado cruel e sombrio do “avanco moderno” que é a colonialidade.

Dessa maneira, os autores seguem afirmando que, sendo o par “coloniali-
dade/modernidade” duas faces de uma mesma moeda, a Europa pode “produzir
as ciéncias humanas com um modelo Unico, universal e pretensamente objetivo
na producdo de conhecimentos, além de deserdar todas as epistemologias da
periferia do ocidente” (Walsh; Oliveira; Candau, 2018, p. 3).

Alcancamos, entdo, a compreensdo de que o pensamento decolonial ques-
tiona radicalmente as estruturas que sustentam a nossa sociedade moderna e,
de acordo com Mota Neto (2016, p. 17), busca superar “[...] as mais distintas
formas de opressdo perpetradas contra as classes e os grupos subalternos pelo
conjunto de agentes, relagdes e mecanismos de controle, discriminacdo e negacdo
da modernidade/colonialidade”. Consideramos nossas identidades brasileiras,
latino-americanas, pertencentes ao sul global, para perceber esse debate como
algo inadidvel e nos colocamos como aliadas na difusdo da perspectiva decolonial
dentro de um pais que evoca suas “conquistas e descobertas” com monumentos,
enaltecendo um periodo histérico que configurou as mais variadas formas de
opressdo, violéncia e dor em tantos povos.

4 Entre os pensadores estdo: o filésofo argentino Enrique Dussel, o sociélogo peruano Anibal
Quijano, o semidlogo e tedrico cultural argentino Walter Mignolo, a socidloga-pedagoga norte-
-americana radicada no Equador Catherine Walsh, o filésofo porto-riguenho Nelson Maldonado-
Torres, o socidlogo porto-riguenho Ramadn Grosfoguel, o antropdlogo colombiano Arturo Escobar,
dentre outros.
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Seguindo a nossa reflexdo sobre a decolonialidade, trazemos as palavras de
Mota Neto (2016), quando ressalta que, ao pensarmos nesse conceito,

[...] maisimportante que o nome é a concepcao politica, ética, epistemologi-
ca que lhe é subjacente, concepcdo, alids, que tem muitas maos, no interior
de uma pléiade de movimentos de resisténcia, em diversas perspectivas
tedricas e filosdficas, o que justifica a ideia de que a decolonialidade tenha
recebido diferentes nomes e originado distintos conceitos em sua histéria
de pelo menos cinco séculos. [...] E, evidentemente, os povos indigenas da
América Latina, por mais de 500 anos, tém empreendido formas de luta
decolonial. Por isso, considera que a rede ndo inventou, propriamente, o
conceito, mas contribuiu para sua visibilidade, particularmente no mundo
académico-intelectual, e para sua utilizagdo como uma categoria de analise
(Mota Neto, 2016, p. 43).

Colares (2016) torna nitida a necessidade de, ao entrarmos em debates e re-
flexdes sobre colonialidade, ser imprescindivel irmos além dos muros da academia,
do universo intelectual, e encontrar as re-existéncias vivas, as quais corporificam
as lutas que emolduram os conceitos aqui estudados. O autor ressalta ainda que
ndo existe uma Unica teoria decolonial, por ndo se tratar de “um bloco monolitico
de pensamento” (Mota Neto, 2016, p. 21), e complementa afirmando que,

Quando utilizamos a ideia de um pensamento decolonial de Walter Mignolo,
estamos enfatizando que a decolonialidade expressa um conjunto de prdticas
epistémicas que se articulam dentro ou fora da academia, por intelectuais
ou por movimentos sociais, ao longo de nossa historia de colonizacdo que

se inicia em 1492, com a chegada de Cristévdo Colombo nas Antilhas (Mota
Neto, 2016, p.21)

Em vista disso, pensar de maneira decolonial confere adentrarmos um uni-
verso paradigmatico que Mota Neto (2016, p.22) chama de pluriversal — fazendo
um jogo de palavras com o conceito “universal” da ciéncia hegemonica —, uma
vez que falam sobre “genealogias despertas pelo planeta” e, ainda, sobre “linguas,
memorias, econbmicas, organizacdes sociais, subjetividades obliterados pela ma-
triz colonial de poder”. Estamos, ainda, diante de uma matriz de poder que impds
classificacGes raciais/étnicas a populagdo do mundo, a qual segue operando “[...]
em cada um dos planos, ambitos e dimensdes, materiais e subjetivos, da existéncia
cotidiana” (Mota Neto, 2016, p. 75). Por isso, entendemos que, enquanto nao
houver rompimentos significativos, essa estrutura de poder muito bem construida
se manterd. Enfim, quem oprime, continuara a oprimir e, no pensamento freireano,
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guem é oprimido, se ndo encontrar uma educacdo libertadora, sonhara um dia
assumir o lugar do opressor, tendéncia que serd de contrariar.

3 SILENCIAMENTO DE SABERES: CONFRONTANDO O EPISTEMICIDIO NA
EDUCACAO

Para seguir o percurso de pensamento quanto as vivéncias pluriversais que
sofreu o epistemicidio, trazemos o autor Mbembe (2014), que destaca o quanto
essa ciéncia difundida e estudada até aqui aborda uma visdo especifica, que é a
do europeu. Esta mesma ciéncia cria mecanismos de desqualificacdo a quaisquer
manifestacdes intelectuais daqueles que foram submetidos a colonizagdo. Por
isso, existe uma tecnologia de invisibilizacdo e esquecimento de outras narrativas,
epistemologias e perspectivas da historia,

[...] o pensamento europeu sempre teve tendéncia para abordar a identidade
ndo em termos de pertenca mutua (co-presenca) a um mesmo mundo, mas

antes na relacdo ao mesmo, de surgimento do ser e da sua manifestacdo no
seu ser primeiro, ou ainda, no seu préprio espelho (Mbembe, 2014, p. 10).

Ou seja, o pensamento europeu sé conseguiu olhar a si mesmo, e foi funda-
mentalmente racista, quando optou pela inferiorizacdo daqueles que ndo julgava
como ‘semelhantes’. Nas palavras de Fanon (2008, p. 90), “[...] a inferiorizacdo
é o correlato nativo da superiorizacdo europeia”. Nessa perspectiva, o sujeito
colonizado, ao sofrer inferiorizacdo, passa a ndo ter acesso a lei criada pelo mun-
do europeu ocidental. Aqueles sdo conferidas leis subalternas que sustentam
o carater racializado, animalizado, inferiorizado, o que fortalece a sua perda de
humanidade. Podemos pensar que o chamado estado de bem-estar social ndo
alcancou indigenas, africanos, indianos, nenhum povo que foi massacrado nos
processos de colonizacdo. De um lado, a busca por uma lei que garantisse uma
educacdo de qualidade para todos; do outro lado, o genocidio de adultos e crian-
¢as ndo brancas, vistos como seres menores e desprovidos do pertencimento e
de aplicacdes das mesmas leis.

Considerando que o projeto modernista ocidental sustenta uma inten-
cionalidade de homogeneizacdo cultural, ele também confere apagamento de
diversidades e epistemicidios quando defende perversamente a ideia de futuro
Unico. Esta ideia estd muito presente na construcdo da ideia de Unido Europeia, a
qual tem sido, também, muito contestada por muitos europeus, que reivindicam o
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direito a sua identidade e a suas culturas. Nos ndo podemos conceber um futuro
Unico quando nos vemos cegos de perspectivas multiplas.
Seguindo essa reflexdo, Adichie (2009) fala sobre o perigo de uma historia
Unica e anuncia que, ao contarmos uma historia sob a perspectiva de quem chegou
em um territério e o “conquistou”, estamos ignorando a histdria daqueles que ja
|4 estavam e foram invadidos por pessoas vindas dos mares. Com a perspectiva
Unica, tornamos invisiveis o olhar diverso, a heterogeneidade, como também
silenciamos a contra-narrativa, e esta, ao ser esquecida, é apagada da historia,
passa a ndo existir, e produz-se a auséncia do que um dia foi presente. Neste
aspecto, Luiz Rufino (2021), em seu estudo sobre educacdo e descolonizacdo,
declara que aprendemos a esquecer quem somos como parte da destruicao dos
mundos conferida a ofensiva colonial. Além disso, o autor elucida que esqueci-
mentos falam sobre traumas concretizados que se tornam um terror permanente.
Nas palavras de Rufino,
Para a Europa ndo bastou o genocidio, a tortura, o estupro, o encarceramento
e a escraviddo. Ela continuou avangando nas formas de terror, produzindo
assassinatos que vao além do corpo fisico e incutindo via catequizacdo
uma permanente captura dos mundos, das subjetividades e da regulacdo
do ser em suas dimensdes sensiveis. Um dos métodos mais engenhosos

desse grande sistema de dominacdo aniquilar o outro é pela producdo de
esquecimento (Rufino, 2021, p. 16).

Quando pensamos a engenharia de producdo de esquecimentos como
tecnologia do processo colonial, podemos indagar: quais 0s povos que viviam no
Brasil antes de 15007 Qual é a parte da historia que ndo foi contada? Quais eram
as linguas presentes em Abya Yala® antes da expansdo maritima europeia? A au-
séncia de respostas deflagra o sucesso da producdo de esquecimento, fortalecida
e sustentada pelaimposicdao de modelos educativos. Estes modelos sustentam as
narrativas que a Europa conta para o mundo e deixam no esquecimento da historia
gue os europeus, ao chegarem ao que hoje entendemos como as Américas, en-
contraram terras habitadas por diversos povos, com idiomas variados e habilidades
de comunicacdo, vivendo em harmonia com a natureza, desenvolvendo técnicas

> Abya Yala, na lingua do povo Kuna, significa “Terra Madura”, “Terra Viva” ou Terra em floresci-
mento” e é sinbnimo de América. Abya Yala vem sendo usado como uma autodesignac¢do dos
povos originarios do continente, como contraponto a “América” (IELA, 2022).
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de caca, pesca, culinaria e passando todos esses conhecimentos por geragdes e
mais geracdes, tendo os europeus erradicado e destruido esses mundos.

Numa reflexdo Util a compreensdo do papel da educacdo, Rufino (2021, p.
17) lembra que “A colonizacdo ndo se faz sem que haja um plano de ensino e um
curriculo que institua a aprendizagem do ser colonizado via violéncia e esqueci-
mento de si para sua transformag¢do em algo permanentemente em desvio e sub-
misso”. O autor aponta o plano curricular de ensino como objeto de perpetuacdo
desses esquecimentos. Por exemplo, o holocausto é objeto de estudo curricular
de grande parte da populacado, e, hoje, é impensavel imaginar uma avenida ou um
monumento que enalteca a figura de Adolf Hitler. Essa é uma parte da histéria que
nao se deixa cair no esquecimento. No entanto, em termos de coloniza¢do, a mes-
ma situacdo ndo acontece. Nomeiam-se ruas, avenidas, estatuas que enaltecem
grandes assassinos, responsaveis pelo genocidio de milhares de pessoas. E, ainda,
encontramos, no discurso comum, uma defesa a presenca desses monumentos
como parte do patrimonio cultural de um pais, mesmo que seja a perpetuacao de
episddios de terror para aqueles que tiveram suas vidas aprisionadas. No fundo,
€ uma luta pela manutencdo do dominio desta narrativa.

Levamos a atengdo para o termo “submisso” utilizado por Rufino (2021),
pontuando a presenca de uma relacdo de poder que nos remete a uma cultura
que torna legitima a dominacdo de um sobre o outro. Refletimos, mais uma vez,
sobre a busca por alternativas educativas que ndo estejam configuradas dentro
dessa légica de autoritarismo e submissdo tdo atrelada a violéncia colonial — que
propaga o esquecimento do que somos, emudece-nos e tenta controlar, dentro
de seus moldes, aquilo que um dia nds poderiamos nos tornar.

Nesse contexto, é fundamental reconhecer que o apagamento das diversas
perspectivas e narrativas pluriversais resulta em uma visdo limitada e distorcida
da realidade. Alertando para o perigo de disseminacdo de uma cultura de classe
média branca como Unica/universal, e para a necessidade de refletir criticamente
sobre esse processo, Stoer e Cortesao (1999, p. 7) trazem a metafora das rochas
na praia, que parecem estar sempre ali, mas revelam um mundo oculto sob sua
superficie, lembrando-nos da importancia de olhar além da aparéncia e desvendar
as complexidades subjacentes.

Quando alguém se passeia na praia, na maré vaza, e os seus olhos se pro-
longam preguicosamente, pela areia e pelas rochas, podera admirar a dgua
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fria que lambe rochedos recobertos de algas verdes. [...]. Os rochedos e até
as pedras [...] parecem ter estado sempre ali. [...]. Se porém [...] se ousar
levantar uma destas pedras, um outro mundo se nos revela, exposto brus-
camente a luz do dia.[...] Pode entdo descobrir- se uma turbuléncia feita de
coexisténcias, de partilhas, de conflitos, de lutas pelo dominio do espaco,
do alimento, da sobrevivéncia e de poder sobre cada situacdo, sobre cada
relacdo. O desvendar das turbuléncias, por vezes das violéncias deste mun-
do insuspeitado, oculto até entdo pela parte mais visivel, mais aparente da
pedra, pode sobressaltar aquele que a virou e aténito a olha, pela primeira
vez, ‘do outro lado (Stoer; Cortesdo, 1999, p. 7).

Assim, como, ao levantar uma pedra, somos confrontados com um mundo
de “coexisténcias”, “conflitos e lutas pelo poder”, na tecitura do conhecimento
também se torna urgente/necessario buscar a valorizagdo das multiplas vozes
e perspectivas que contribuem para a nossa compreensao do mundo. Parece
ser essa a linha de reflexdo quando Bastos (2014, p. 116) defende que, apesar
da tentativa de controle de narrativas “criando um suposto consenso que exclui
toda diferenca”, ainda encontramos brechas, espacos de resisténcia dentro de
instituicBes sociais [como escolas], que acumulam forcas “no trabalho de ‘formi-
guinha’, criando condi¢8es para que, sempre que possivel, surja um movimento de
ruptura e de lutas anti-institucionais especificas e concretas contra a hegemonia
vigente”. Dessa forma, tornamos evidente a necessidade de fortalecer caminhos
educativos que afirmam a diversidade de saberes e culturas através de abordagens
comprometidas com pensamentos e narrativas decoloniais, caminhos que vado

além da dimensdo de classe, para incluir outras formas de desigualdade.

4 TRACANDO NOVOS CAMINHOS: POR UMA EDUCACAO POS-COLONIAL
INCLUSIVA

Seguindo 0 nosso raciocinio quanto a tessitura de pensamentos decoloniais,
poderiamos ousar imaginar o que seriamos nds, brasileiros, hoje, se ndo tivésse-
mos sido invadidos, conquistados, colonizados? Onde estariamos? Como seriam
nossas casas? Como se organizariam as nossas sociedades? Os povoados? Quais
seriam as escolhas de comunicacdo entre tantas linguas nesse territério? Qual
seria 0 nome comum encontrado para falar do espaco geografico? Pindorama®?

® Pindorama é uma maneira conhecida — a partir da tradicdo oral — ao qual o povo Tupi-Guarani
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Abya Yala? Quantos futuros deixaram de ser possiveis com o avang¢o da moder-
nidade/colonialidade? Quais descobertas seriam celebradas por todos aqueles
que viveram o processo colonial como o fim de tudo que conheciam como vida?
Quando mudamos o ponto de partida de uma narrativa, mudamos toda a historia
gue é contada.

Vamos criar um paralelo com o que Maturana (2015) chama de ruptura com
o pensamento ocidental e valorizacdo da cultura matristica, centrada em relacdes
mutuamente respeitosas e cooperativas, e que hooks (2021) chama de ética do
amor. Os dois processos conferem um olhar atento aos pensamentos enraizados
e automatizados, tidos como norma. Entdo, sem deslocamento ou atualizacdo dos
paradigmas enraizados em ndés — junto ao desinvestimento da cultura patriarcal
—, acabamos por cultivar conversas que criam abismos, separagdes, invisibilizam
quaisquer outras maneiras de pensar e agir a vida e perpetuam a visdo hegemo-
nica ocidental, racista e colonial.

A compreensdo de que nossas crencgas sao sustentadas pela auséncia da
duvida é um ponto chave para apoiar o0 nosso pensamento. Se ndo ha duvidas,
nao ha aprendizagens. Certezas ndo ajudam a promover novas descobertas. Dessa
maneira, buscamos desaprender ideias entranhadas, incorporadas a cultura atra-
vés da empreitada colonial/modernista, para fortalecer narrativas contra-coloniais
(Santos, 2023) ou decoloniais, que afirmam existéncias pluriversais e buscam
combater a producdo de esquecimento apontada por Rufino (2021).

Krenak (2019) convoca a novas elaboragdes quando aborda uma ontologia
gue questiona a forma de compreensdo de mundo proveniente do processo de
colonizacdo ocidental.

Como é que ao longo dos ultimos 2 mil, 3 mil anos, nés construimos a ideia
de humanidade? Sera que ela ndo estd na base de muitas das escolhas erra-
das que fizemos, justificando o uso da violéncia? A ideia de que os brancos
europeus podiam sair colonizando o resto do mundo estava sustentada na
premissa de que havia uma humanidade esclarecida que precisava ir ao
encontro da humanidade obscurecida, trazendo-a para essa luz incrivel.

Esse chamado para o seio da civilizacdo sempre foi justificado pela nocdo
de que existe um jeito de estar aqui na terra, uma certa verdade, ou uma

chamava o territério hoje conhecido como Brasil. Disponivel em: https://web.archive.org/
web/20140724225621/http://www.aumbhandan.org.br/pindorama.htm. Acesso em: 23 maio
2023.
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concepcdo de verdade, que guiou muitas escolhas feitas em diferentes
periodos da histéria (Krenak, 2019, p. 10-11).

E possivel colocar Krenak em didlogo com outros autores referenciados,
a partir de uma chave de leitura comum: é preciso ndo sé olhar para o outro,
mas enxerga-lo de maneira a transformar o olhar que tinhamos a priori, ou seja,
antes de encontra-lo, e assim exercer a a¢do de respeito mutuo levantada por
Maturana (2015) em seu estudo sobre a cultura matristica. Ndo é possivel cons-
truir conhecimento sem o outro. Esse aprendizado torna-se fonte, descoberta e
nutricdo para seguir conversas que buscam construir conhecimento incluindo as
narrativas dos que foram excluidos.

Magalhdes e Stoer (2005) nos apoiam nesse caminho reflexivo ao discor-
rerem sobre a legitimacdo da diferenca a partir do modelo relacional em que, na
perspectiva “nds” e “eles”, reconhecemos que a diferenca também estd em nds
e, dessa forma, assumimos a alteridade como parte de quem somos.

O modelo relacional, fundado na assuncao de que «a diferenca somos nds»,
parece conter potencialidades extremamente ricas para o repensar da
educacdo inter / multicultural. Para comecar, toma como ponto de partida
a proposta de pensar a diferenca na sua incomensurabilidade, isto é, ao
assumirmos que a diferenca também somos nés (transformando assim o
«nds» num «eles»), é a nossa prépria alteridade que se expde na relagdo.

Assim, é a prépria alteridade que assume agéncia, que se torna pré-activa
(Stoer; Magalhdes, 2005, p. 140).

Identificamos o esforco em superar o modelo etnocéntrico em que, segundo
os autores, foi fundada a escola publica e monocultural, comprometida com a
“[...] transmissdo de valores e saberes assumidos como indiscutiveis e universais”
(Stoer; Magalhdes, 2005, p. 139) através de uma educacdo centrada na civilidade
gue rejeitava a multiculturalidade, em favor da conversdo de criangas e jovens a
cultura ocidental. Os autores propdem o modelo relacional como uma abordagem
que, ao refletir sobre as diferencas, busca uma forma renovada de lidar com elas,
ao sermos incorporados na alteridade. Como resultado, assume-se uma postura
politica e epistemoldgica, que fomenta ideias emancipatdrias e reconfigura a
educacdo intercultural de maneira critica e antirracista.

O modelo relacional representa, por fim, uma maneira de estabelecer novos
caminhos, diferente dos percorridos no passado. Isso é evidente quando olhamos
para situacdes como a censura da obra “Peles negras, Mascaras brancas”, de Frantz
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Fanon, que ocorreu logo apds a sua traducdo e publicacdo em Portugal no final
dos anos de 1960. Segundo consta no prefacio, escrito por Grada Kilomba para a
edicdo brasileira de 2020, a obra foi
[...] eliminada do mercado pelos servicos secretos, ndo voltando a reaparecer
até hoje. Asua circulagdo durou apenas alguns dias. [...]. No documento oficial
de censura, |&-se: ‘O autor é negro, comunista. [...]. Trata-se duma diatribe
contra a civilizagtio ocidental, numa pseudo defesa das civilizagdes negra,
oriental e india. Para proibir. Com o verbo proibir realcado. Se fizermos as

contas, depois da sua primeira traducdo em portugués, esta obra desapareceu
durante cerca de cinquenta anos. Tornou-se ausente (Kilomba, 2020a, p. 14).

As palavras de Grada Kilomba nos fazem pensar sobre o temor que o estado
portugués encontrou no pensamento de Fanon, o qual o levou a censura-lo e que
é, até hoje, desconhecida a relevancia de sua obra nesse territério. Por que o te-
mem? Apds navegar pelos pensamentos do colonialismo epistemicida, podemos
deduzir que o pensamento do autor ameaca as crencgas de supremacia branca.
Logo, a ditadura totalitaria daquele momento poderia té-lo silenciado em prol
de sua hegemonia. Mas, até hoje, o autor parece nao ter ganhado o destaque e
a relevancia merecida nos estudos das Ciéncias da Educacdao em Portugal, o que
nos leva a refletir, mais uma vez, sobre o apagamento e a producdo de esqueci-
mento bem-sucedida.

Fanon (2005) nos convida a pensar o recomecar da histéria da humanidade,
levando em conta ndo apenas os prodigios da Europa, mas também os crimes
cometidos por ela e torna evidente o que, para ele, seria 0 mais odioso dos crimes,

no seio do homem, o dilaceramento patolégico de suas funcGes e a frag-
mentacdo da sua unidade; no quadro de uma coletividade, a quebra, a
estratificacdo, as tensdes sangrentas alimentadas por classes; enfim, na
escolaimensa da humanidade, os édios racistas, a escravidao, a exploracédo e

principalmente o genocidio exsangue que é a exclusdo de um bilhdo e meio
de homens (Fanon, 2005, p. 365).

Fanon aponta o dilaceramento, a ruptura, a quebra da prépria ideia de hu-
manidade que foi administrada, imposta e sustentada pelo pensamento eurocén-
trico. O autor torna nitida a exclusdo de mais de um bilhdo de seres humanos do
pacto social modernista. Em ressonancia com essa perspectiva, Mbembe (2014)
fala sobre uma Africa de outrora, quando havia sido instaurado o conhecimento
de que a natureza constituia uma forca em si e, porisso, “era impossivel molda-la,
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transforma-la ou domina-la, se ndo estivesse em sintonia com ela” (p.301), e, ainda,
compreendia uma dupla tarefa de transformacdo e regeneracdo, em conjuntura
com a cosmologia, a qual tinha a funcdo de consolidar os campos relacionais en-
tre humanos e outros seres vivos que partilhavam o mundo. Encontramos, aqui,
um elemento em comum nos pensamentos de Frantz Fanon, Achille Mbembe,
Humberto Maturana e Ailton Krenak, que é um relacionar-se com a natureza sem
apropriacdo, mas em comunhdo, em uma qualidade de estar junto, integrado com
o todo, na pratica do respeito mutuo e da compreensdo de que a natureza ndo é
passivel de dominio, e sim de trocas regenerativas.

Entendemos, dessa forma, que a desfragmentacdo da maneira de relacionar-
-se seria fruto dos crimes cometidos pela Europa, ilustrados pelas palavras de
Fanon (2005, p. 117) quando afirma que “O bem-estar e o progresso da Europa
foram construidos com o suor e os cadaveres dos negros, dos arabes, dos indios e
dos amarelos”, ou, ainda, nas palavras de Rufino (2021, p. 22), “[...] a guerra justa
na triade intervencdo militar, teologia-politica e plantation se inscreve como um
feito de destruicdo biocdsmica, psiquica, cognitiva e espiritual. A guerra colonial
tramou meios de ataque e destruicdo dos multiplos corpos viventes”. Vemos,
entdo, que a dissociagdao com o todo, a pratica de inferiorizacdo, aniquilamento,
controle e submissdo esta enraizada e presente na cultura dos “conquistadores”,
dos “descobridores” que configuram e perpetuam crencas patriarcais.

Por fim, ao compreender essa producdo de auséncias e esse apagamento das
diferencas, podemos perceber que ndo é possivel repensar trilhas educacionais
comprometidas com mudancas significativas e uma educacao libertadora freirea-
na sem atravessar os rastros dolorosos, traumaticos e dificeis que o colonialismo
deixou marcado em nosso imaginario. Como aponta Mota Neto (2016, p. 77),
“[...] a colonialidade atua na interioridade do imagindrio dos dominados, passa
a fazer parte de sua estrutura de imaginacdo simbdlica, o que tem servido como
instrumento duradouro e continuo de controle dessas popula¢des”.

Mota Neto (2016) nos ajuda a entender que somos dominados em nossa
capacidade imaginativa, nossa estrutura simbdlica, nossos corpos viventes. Por
tudo isso, temos uma consciéncia fraturada pela violéncia simbdlica promovida
em nome da civilizacdo, da ciéncia, do desenvolvimento que, de tdo forte, fez o
colonizado se apropriar, em diferentes niveis, da cultura do colono. Sendo assim,
descobrir gquem somos é também falar sobre descobrir quem ndo queremos mais
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ser. Com o apoio de Rufino (2021), ficamos com a compreensdo dessa guerra

inacabada que nos acomete, clamando por atencdo.
Reafirmo a compreensao do colonialismo como uma guerra inacabada, que
ndo é somente bélica, ndo é feita somente apenas com baionetas e blindados,
mas avanca de modo constante e nunca para. Ndo se contenta em invadir,
tomar o que ndo é seu, e deixar rastros de destruicdo que ndao mais nos
permitem ver o seu inicio e ansiar pelo seu fim. Essa guerra também ndo é
meramente narrativa, na qual se empunha a palavra e se catequiza para regu-
lar experiéncias, produzir dissonancia e mistificar o terror. Ela tem multiplas
faces em uma sé cara. O estupro do territério vai da terra ao corpo, do espélio
das riquezas naturais a dignidade existencial dos viventes. A guerra colonial
ndo cessa e ndo cessara exatamente por possuir uma légica vampiresca,
por se alimentar das energias do outro e se plasmar como algo invencivel. A
descolonizacdo é mais que o fim de uma guerra sacramentada nos campos
de batalha. E, sobretudo, uma questdo de cura (Rufino, 2021, p. 21).

Finalizamos esse artigo reafirmando que a descolonizacdo é, sobretudo,
uma questdo de cura (Rufino, 2021) e ndo ha educacdo politicamente neutra
(Freire, 1987, 1992, 2012, 2015; hooks, 2013, 2021). Por isso, temos de “[...] en-
frentar e vencer a vontade avassaladora de muitos presentes de negar a politica
do racismo, do sexismo, do heterossexismo etc. que determina o que ensinamos
e como ensinamos” (hooks, 2013, p. 53). E mais, precisamos fortalecer as vozes
que clamam por legitimacdo, escuta e, principalmente, reparagdes histdéricas
as quais podem ser realizadas, inclusive, através de alternativas educativas que
promovam pedagogias engajadas, emancipatdrias e comunitarias.

5 CONSIDERAGOES FINAIS

Ao longo deste artigo, exploramos a complexa intersecdo entre colonialismo
e educacdo, fundamentada nas reflexdes de pensadores como Kilomba (2020b),
hooks (2021), Walsh, Oliveira e Candau (2018), Mota Neto (2016), Mbembe (2014),
Adichie (2009) e Rufino (2021). Por meio dessa analise, evidenciamos como o
epistemicidio, ou o silenciamento sistematico de saberes ndo europeus, constitui
um pilar central do projeto modernista ocidental, que impds um paradigma de
conhecimento unilateralmente eurocéntrico.

Destacamos a importancia de uma virada epistemoldgica, a qual ndo ape-
nas revela a existéncia de um conhecimento pluriversal, mas também denuncia a
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colonialidade intrinseca ao projeto modernista. Esta perspectiva critica torna-se
fundamental para desmantelar as praticas normalizadas que sustentam a desuma-
nizacdo e a violéncia com os povos colonizados e a percepcao da natureza como
recurso a ser apropriado e explorado.

Em nossa discussao, buscamos enfatizar a auséncia de neutralidade na edu-
cacdo, ao sublinhar que cada projeto educativo carrega um compromisso politico
inerente, conforme defendido por Freire (1987, 1992, 2012, 2015) em suas obras.
Essa visdo é realgada através de nossas vivéncias em contextos de racializagdo em
Portugal, a qual tornou palpavel a presenca da “ferida colonial” e a persisténcia das
estruturas coloniais nas relagdes educacionais e sociais. Nesse aspecto, Kilomba
(2020b) enriquece nosso debate com sua perspectiva do colonialismo como uma
mascara de silenciamento que sustenta estruturas opressivas.

Além disso, abordamos o epistemicidio e o apagamento de narrativas e
saberes, destacando como o pensamento europeu, centrado na autorreferéncia
e na inferiorizacdo do ‘outro’, levou a criagao de leis e praticas que perpetuam a
desumanizacdo e a submissdo. Em conversa com Adichie (2009) e Rufino (2021),
ampliamos nossa compreensdo quanto a relevancia do reconhecimento e ao
combate a produc¢do de esquecimento nas praticas educacionais.

Por fim, exploramos a problematizacdo de modelos educativos por meio de
abordagens pds-coloniais. A reflexdo sobre o que teria sido a sociedade brasileira
sem a colonizac¢do europeia serviu de ponto de partida para discutir aimportancia
de valorizar culturas e saberes marginalizados. Krenak (2019), Magalhdes e Stoer
(2005) nos conduzem a uma valiosa discussdo quanto a necessidade de repensar
modelos relacionais sob a via da alteridade, e a urgéncia de superar o modelo
etnocéntrico na educacdo.

Concluimos, portanto, que, como aponta Rufino (2021), a descolonizacdo é
uma questdo de cura, e reconhecemos o papel politico na educacdo no enfrenta-
mento ao racismo, ao sexismo e a outras formas de discriminacdo que permeiam
o ensino. Neste artigo, buscamos evidenciar a necessidade de reconhecer a vi-
géncia de estruturas de opressdao em nossa sociedade e fortalecer a promogdo
de alternativas educativas que sejam engajadas e comunitarias, de maneira que
possamos curar as feridas deixadas pelo colonialismo e semear territérios de
educacao verdadeiramente emancipatérios.
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