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LETRAMENTO, LINGUA MATERNA
E ENSINO MEDIO:
Discussdes em torno de um campo pouco explorado

Luiz Antonio Gomes Senna

Os anos finais do ensino basico brasileiro vém protagonizando o cendrio de discussfes na
esfera das politicas publicas, em virtude de mudancas que Ihes foram impostas na chamada reforma
do ensino médio, a qual institui um modelo com 1.800h/a de formacgdo geral, comum a todos 0s
estudantes, e outras 1.200h/a de formacédo especifica, segundo opg¢do do aluno, em principio, por
areas de estudos ou de profissionalizacdo. Em que pese o apelo de inicio bem recebido pela
populacdo em geral (segundo pesquisas de opinido anunciadas pelo Ministério da Educacdo em
midia de massa, porém ndo publicada em seus sitios eletrdnicos), as imensas desigualdades
regionais no pais, com forte impacto sobre as condi¢des de custeio dos sistemas publicos estaduais
de ensino, pdem em risco o direito universal a educacéo béasica de qualidade a todos os cidaddos. O
problema resulta do fato de que a garantia do direito, no caso ao ensino médio, restringir-se-ia a
experiéncia curricular relacionada as 1.800h/a de formacdo geral, no &mbito da qual concentra-se a
educacdo integral do alunado. Somente as disciplinas ou areas de formacdo incluidas nas 1.800h/a
de formacdo geral sdo tidas como de carater obrigatorio, tanto na perspectiva do aluno, quanto na
dos sistemas de ensino, neste caso, quanto a obrigatoriedade de assegurar plenas condices de
oferta, com docentes e turmas em numero suficiente. Nos demais casos, portanto, 0 que vier a
figurar nas 1.200h/a de formacéo, compreende-se como optativo nas duas perspectivas: na do aluno,
ao qual, em tese, se faculta o opgdo por certo tipo de formacéo especifica; e na do poder publico, ao
qual, por motivos os mais diversos, ndo se proibe deixar de oferecer ao aluno o maior nimero

possivel de oportunidades de escolha.

A perda de 40% de carga-horéria de formagdo geral no ensino medio vem suscitando
inUmeras criticas, ndo exatamente em virtude da introducdo de um componente optativo no curso,
mas sim, em virtude do forte impacto na formacdo integral do cidaddo nas diversas regides e
culturas do pais. Esta € a questdo que mais significativamente pesa sobre os movimentos que
buscam influenciar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),! Mais do que um punhado de

conteudos programaticos, a BNCC encerra a propria natureza da formacdo do sujeito nacional a

! cf. www.basenacionalcomum.mec.gov.br .

Teias v. 18 ¢ n. 49 « 2017(abr./jun.): Ensino de lingua materna no ensino médio


http://www.basenacionalcomum.mec.gov.br/

DOI: 10.12957/teias.2017.29149

partir da escola, sendo, portanto, esta, a verdadeira responsavel por determinar o que devera ou ndo

constar no corpo da formagéo geral, universal, do brasileiro.

Este dossié da Revista Teias foi pensado no sentido de buscar instrumentos que
proporcionem reflexdes sobre as demandas do ensino de lingua materna no ensino médio. Desde o
final do século passado, a area de formacdo em lingua materna sofreu mudancgas expressivas nas
escolas de ensino médio, muitas das quais incentivadas por iniciativa do \governo federal. Dentre as
mais significativas, estd a tendéncia a se repartir a area em trés segmentos distintos e, nao
necessariamente, interdependentes: a lingua portuguesa, a literatura brasileira e a producdo de
textos. Um dos fatores que mais pesou para essa reparticdo foi a politica nacional de avaliacdo dos
livros didaticos da &rea, a partir da qual da-se o credenciamento das obras que poderdo figurar no
Programa Nacional do Livro Didatico do Ensino Médio.? Segundo as determinacdes oficiais, todos
os livros da area devem, necessariamente, apresentar-se em trés volumes, um para cada série, e
disponibilizar, em cada um, se¢des especificas e separadas para lingua portuguesa, literatura e

producdo de textos.

Embora algumas escolas tendam a concentrar toda a carga-horaria da disciplina sob regéncia
de um so6 professor, permitindo-lhe trabalhar articuladamente com os trés segmentos, um ndmero
cada vez maior vem segmentando a carga-horaria entre professores de uma mesma série, seja por
motivos administrativos, vocacgOes académicas do professorado de Letras, ou por implicagdes
decorrentes de distintas interpretaces do peso de cada segmento na formacédo do aluno. Assim, por
exemplo, ndo sdo raras as escolas que declaram nos historicos escolares de seus alunos uma carga
horaria semanal de 6h/a da disciplina de lingua portuguesa e literatura brasileira, porém, as
distribuem entre 4h/a de ensino de lingua portuguesa com o professor “x”, 1h/a de producdo de

[}

texto com o professor “’y” e 1h/a de literatura brasileira com o professor “z”.

Se projetamos a situagdo de desigualdade dos segmentos da &rea de ensino de lingua
materna para o campo das discussdes sobre a BNCC e a reforma do ensino médio, o grande
problema da area nos dias atuais é o risco de manutencdo de sua obrigatoriedade nos trés anos do
curso mediante severa reducdo de carga horaria, de um possivel deslocamento da formacdo em
literatura para a parte ndo comum do curriculo e, no caso da producdo de texto, sua manutencdo

apenas na carga horaria comum, em prejuizo de sua continuidade ao longo do curso. Tal

2 Cf. http://portal.mec.gov.br/par/195-secretarias-112877938/seb-educacao-basica-2007048997/13608-programa-nacional-
do-livro-didatico-para-0-ensino-medio-pnlem
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cisalhamento da area de lingua materna no ensino médio viria a constituir um dos prejuizos com

maior impacto sobre a formacéo integral do aluno, devido a, pelo menos, dois fatores importantes.

O primeiro dos fatores € a interrupcdo do pleno processo de formacdo do sujeito leitor e
produtor de texto em uma etapa de seu desenvolvimento socioafetivo em que novas formas de
compreensdo de mundo e de interacdo social colocam-no diante de um sem numero de demandas
discursivas imprescindiveis para sua socializagdo. A chegada do aluno regular ao ensino médio
coincide com o desenvolvimento de sua adolescéncia; e, consequentemente, de todas as transforma-
cOes que se impdem a um sujeito intelectual e socialmente em processo de transicdo, entre uma
mente lGdico-operacional para uma mente que Se prepara para operar 0 pensamento abstrato, e a
assumir papeis sociais baseados em contratos formais. Tudo isto repercute ndo somente sobre 0s
varios géneros discursivos e textuais que passam a figurar em sua vida, como, também, sobre os
modos de interpretar, significar e ressignificar o mundo a partir de multiplos pontos de vista,

sequéncias temporais e relac6es de causalidade.

O segundo dos fatores é a artificializacdo da experiéncia curricular de lingua materna.
Quanto menor a articulacdo entre os trés segmentos, menor o0 impacto de seu contelido para a
formacdo do sujeito-aluno, uma vez que, quando tomados isoladamente, o que tende a prevalecer é
o conteudo formal em si mesmo (o saber pelo saber), em detrimento de sua contribui¢do para o
desenvolvimento intelectual ou socioafetivo do aluno. E possivel até dizer que pode existir ensino
de lingua materna em que 0s segmentos possam se dar isoladamente, porém, educacdo e
desenvolvimento na area de lingua materna nao se ddo caso o0s trés segmentos — lingua portuguesa,

literatura e producdo de textos — deixem de se articular entre si, formando uma s6 area de formacgao.

A concepcao de ensino de lingua, tendo como objeto e fim a gramatica normativa ou alguma
gramatica descritiva de carater estritamente estrutural, ja se mostrou anacrdnica desde o Ultimo
quarto do século passado, a partir de movimentos liderados pelos ontoldgicos trabalhos de Magda
Soares (responsavel pela consolidacéo, no Brasil, da nocéo de trabalho escolar com lingua materna
a partir do texto). Paralelamente, as teorias do discurso, da textualidade e das teorias gramaticais
pos-estruturalistas (fortemente mobilizadas pela Teoria da Variagdo Linguistica) trazem para a
cultura gramatical a nocdo de um sistema gramatical sujeito a deriva social e temporal, @ mudanca
como traco inerente e impelido pela forca discursiva; enfim, tudo que nos leva a concepcao de que
0 dominio da lingua da-se a partir e no uso, ou seja, no texto vivo, pungente e sujeito aos desejos e
demandas da comunicacdo. Por este motivo, ndo se compreende como a lingua pode ser estudada
em separado do texto que Ihe da vida e sentido, tampouco como o texto pode ser trabalhado em sala
de aula & disténcia da reflex&o sobre a lingua que Ihe da corpo.
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Em contrapartida, no campo da formacdo do leitor de mundo, compete a literatura — ao
fendmeno literario — unir ao texto, de um lado, o mundo e 0 Homem que por ele se revela; e de
outro, a lingua como ferramenta de reinvencao de sentidos, em palavras ou formas gramaticais. E
bem j& nos ensinava Eliane Yunes:*> “O ato de ler é um ato da sensibilidade e cada inteligéncia, de
compreensdo e de comunhd com o mundo; lendo, expandimos o estar no mundo, alcangcamos
esferas do conhecimento antes ndo experimentadas e, no dizer de Aristdteles, nos comovemos
catarticamente e ampliamos a condicdo humana ” (p. 144). Mais adiante, no titulo de um de seus
livros, Yunes nos fala do ato de ler como uma rede de fios cruzados,” uma alegoria ao exercicio de
uma leitura que se constroi a partir da retessitura de sentidos expressos ou sugeridos no texto, em
relacdo a si e ao mundo. Todo texto literario é uma rede de fios cruzados que se dao ao leitor para
que este os descruze a sua prépria maneira. Furtar do aluno a literatura significa furtar-lhe a mais

legitima experiéncia de leitura de si e do mundo.

A literatura por si mesma — tomada apenas como memdria de producao escrita, um contetdo
programatico circunscrito a estilos de época ou géneros literarios — pode ser arrolada como matéria
eletiva no ensino médio, mas isto sé se justifica quando se deixa de compreender o papel da leitura
do fendémeno literario para a formacao integral do aluno, especialmente, o aluno em processo de
desenvolvimento no ensino médio, para o qual o mundo comeca se abrir como fonte de vida e

conhecimento.

Essa perspectiva do trabalho escolar de lingua materna, como parte do desenvolvimento
integral do aluno, é o que nos motiva a defini-lo como parte integrante do processo de letramento na
educacdo basica. Com isto, deseja-se, ndo somente, ressaltar a necessidade de se trazer a educacao
de nivel médio para o centro das discussfes sobre letramento e desenvolvimento integral, como
apontar a necessidade de um deslocamento nas discussdes sobre a BNCC para o sujeito escolar em
desenvolvimento. DiscussGes concentradas exclusivamente no conteddo programéatico minimo
(base de um ensino meramente centrado no proprio ensino) esvaziam o valor da area de lingua

materna como um todo.

Neste dossié, dedicado ao letramento no ensino médio, retinem-se trabalhos de autores com
perfis muito diversificados, entre professores universitarios, doutorandos e professores doutores da
educacdo bésica. Esta reunido de colaboradores é, per si, uma contribuicdo impar para a area de

lingua materna, pois nos revela uma mudanca muito positiva nas relagdes entre centros

® YUNES, E. (1995). Pelo avesso: a leitura e o leitor. Letras, v. 44, p. 185-196, 1995,
* YUNES, E. (2009), Tecendo um leitor: uma rede de fios cruzados. Salvador: Aymara.
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universitarios e centros escolares no que concerne a producdo de conhecimento e de massa critica
altamente especializada. Hoje, ja € comum a formacéo de professores doutores para 0 magistério da
educacdo baésica, especialmente nas escolas dos sistemas federais de ensino e nos colégios de
aplicacdo. A producdo académica tipicamente associada ao saber docente escolar — 0s estudos
metodologicos ou andlises de casos — vém ganhando nova fisionomia, em que a pratica de ensino

vem a contribuir com a critica académica, fundamentada e de altissimo nivel.

Dos trabalhos recebidos, foram selecionados doze, com o0s quais buscou-se contemplar seis
areas tematicas associadas ao que poderiamos compreender como campo académico do letramento
no ensino médio. Das mais genéricas as mais especificas, as areas tematicas sdo: (i) a cultura
subjacente ao ensino de lingua materna, seja nas tradigdes gramaticais, seja no dominio do
curriculo; (ii) a formagdo do docente agente de letramento; (iii) os sujeitos com necessidades
especiais no ambito do ensino de lingua materna; (iv) as metodologias de producdo textual e ensino
de lingua materna; (v) as metodologias de formac&o do leitor; e (vi) a lingua materna e a cultura nas

tecnologias hipertextuais.

Sobre a cultura do ensino de lingua materna, o artigo “O ensino de gramatica na Revista
Escola Secundaria”, de Luci Schmoeler e Norberto Dallabrida, abre este dossié apresentando-nos
um estudo sobre a memoria do ensino de gramética na formagéo secundéaria nas décadas de 1950 e
1960. Trata-se de um trabalho que nos instiga a comparar o ideario do ensino de lingua materna na
tradicdo escolar aos movimentos atuais que circulam dentro e fora das discussdes sobre a BNCC.
Na mesma area, o artigo “Normas ‘cultas’ e ocultas no ensino da lingua materna, da leitura e da
producdo textual”, de Isa Ferreira Martins, traz uma abordagem sociolinguistica das relacdes de
poder e tensdes culturais subjacentes a um modelo de ensino concentrado na norma gramatical
prescritivista. Os dois artigos dialogam entre dois momentos historicos relativos ao ensino de
linguas, provocando-nos a pensar sobre a contemporaneidade dos sujeitos sociais e 0 anacronismo
de um modelo de ensino que n&o se estabeleca em sintonia com a multiplicidade de valores, modos

de expressao e subjetividades.

Fechando os trabalhos da area (i), o artigo “A lingua materna no ensino médio: finalidades e
organizacéo curricular”, de Maria Leticia Cautela de Almeida Machado, assinala o viés do processo
de letramento no ensino médio, apontando os aspectos do desenvolvimento que devam prevalecer
sobre os contetdos. Trata-se de um trabalho importante para os fins deste Dossié, a medida que nos
reitera o principio de que o esforgo de construcdo de um discurso e um programa curricular para o
ensino de lingua materna deva avancar para o nivel da formagdo integral do aluno (os objetivos

formativos mais profundos). Em contrapartida, dando sequéncia a questdo do projeto curricular do
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ensino de lingua materna, porém do ponto de vista da formagdo docente, o artigo “A permanéncia
no ensino medio brasileiro e sua relagdo com a formacéo docente”, de Hildegard Susana Jung,
Paulo Fossati e Edite Maria Sudbrack, apresenta um estudo sobre relacdo entre estratégias de

formacdo docente continuada e a permanéncia no ensino médio.

Na area de educacdo especial, selecionou-se o0 artigo “Letramento e surdez no ensino médio:
0 que dizem os professores?”, de Ezer Wellington Lima e Roberta Souza Mello. O trabalho analisa
a percepcdo de professores de lingua materna acerca do aluno surdo alfabetizado em lingua
portuguesa como L2 e seu cotidiano escolar. A selecdo deste artigo para o Dossié deveu-se,
sobretudo, pela rara contribuigdo no que diz respeito a esse sujeito escolar cujas especificidades o
tornam um desafio na producéao de textos, mesmo nos anos finais da educacgdo basica. Ao trazé-lo a
discussdo, desejou-se destacar a diversidade de sujeitos escolares, um dos aspectos dos mais

complexos a constar nas discussdes sobre letramento e projetos curriculares.

As areas iv, v e vi reinem estudos sobre metodologias de ensino. Cinco deles enfocam o
trabalho com o texto, a partir de diferentes abordagens: “O empoderamento da escrita na escola:
cenas de uma aula de producdo textual”, de Janaina Moreira Pacheco de Souza e Janaina Fernandes
Rebello de Moraes Gongalvez, analisa préaticas de trabalho com producdo textual em um contexto
de alunos em processo de resgate socioafetivo e com historico de fracasso escolar; na mesma
perspectiva, porém focalizando a producdo textual de alunos durante 0 Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), “Palavras ndo sdo de ninguém: as multiplas vozes que ecoam na producdo escrita
em sala de aula”, de José Adailton Cortez Freire e Nadja Naira Aguiar Ribeiro; numa perspectiva
mais classica de estudos metodologicos, proximos de estudos de casos, temos “Recursos
educacionais abertos para o ensino de lingua materna no ensino médio”, de Elena Maria Mallmann,
Juliana Sales Jacques e Mara Denize Mazzardo; “Aulas de producdo textual em lingua portuguesa
no ensino médio: um relato de experiéncia”, de Maria Lucia Vasconcelos e Valéria B. Martins; e
“Aventuras com a escrita no ensino médio: a retextualizacdo como proposta de producédo textual”,
de Keyla Silva Rabélo. O trabalho de Rabélo, baseado no emprego da nocéo de géneros textuais €
uma ponte entre a area iv, metodologias de producéo textual, e a area v, metodologias de formacéo
do leitor. No caso particular da formagéo do leitor, optou-se pela sele¢cdo de um trabalho que tivesse
por centralidade o texto literario. Trata-se de “A mediagdo docente no ensino da leitura literaria”, de

Zizi Trevizan, Raimunda Abou Gebran e Cléber Ferreira Guimaraes.

Fechando o Dossié, Robson Simdes, com o artigo “Conectados na Internet, inspirados na

escola: a¢cBes pedagdgicas com a lingua portuguesa no IFRJ”, sintetiza todas as questdes ao analisar
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a cultura de formacdo escolar e a necessidade de se ir além, a cultura — ou as culturas — que se

produzem dentro e fora da escola.

Tivemos neste Dossié a ousadia de dar voz ao professor, esse que, dentro da escola ou da
universidade, constréi a cultura e a memdria mais viva do ensino de lingua materna no ensino
médio brasileiro, de forma singular e autoral. Espero que todos se percebam um pouco aqui, tal

como eu me percebi.
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