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INTRODUCAO

Para que tenhamos compreensdo acerca da Politica Publica de Educacdo no Brasil, é
necessario que inicialmente facamos o exercicio de pensar sobre 0 que € e a que se propde uma
politica plblica para que entendamos onde se situa a Politica de Educagdo nesse universo. E
importante, portanto, delimitarmos que aqui pensamos a educagdo como uma politica publica social
construida e redefinida a partir do movimento social, politico, econdmico e cultural de uma
sociedade cujos interesses pautam-se na logica de acumulacdo de riquezas e que dentro desse
cenario de disputas e contradicGes entre os diversos atores envolvidos é que se definem como, para

quem e para qué essas politicas irdo existir.

Souza (2006), ao tratar acerca de Politica Publica, afirma que é necessario pensa-las a partir
de inter-relacdes entre as esferas que envolvem o Estado, a politica, a economia e a sociedade como

um todo.

Diante disso, é relevante destacarmos o pensamento de Rua (2012) quando define a politica
publica como sendo o “conjunto de procedimentos formais e informais que expressam relagdes de
poder e que se destinam a resolugéo pacifica dos conflitos quanto a bens publicos” (RUA, 2012, p.
15). Dentro dessa perspectiva, a autora destaca que nesse processo estdo inseridos diversos atores
sociais imbuidos de interesses muitas vezes conflitantes e que no processo de construcdo de

consensos entre eles é que as politicas publicas sdo formuladas e reformuladas constantemente.

Assim, entendendo as politicas publicas como resultado de um processo de busca de
consenso entre interesses muitas vezes contraditorios, frutos de uma sociedade capitalista, torna-se
necessario que facamos uma breve anélise do contexto econdmico e social da sociedade brasileira
para que possamos compreender 0s elementos que se inserem no processo de formulacdo da politica

educacional brasileira e suas caracteristicas.

Desse modo, pretendemos aqui tracar algumas reflexdes acerca dessa politica publica, bem
como de seus desdobramentos em torno do ensino superior e seu processo de expansdo, que dentre
tantos aspectos ressaltamos a proliferacdo das licenciaturas por meio da obrigatoriedade de oferta
nos Institutos Federais e o surgimento da assisténcia estudantil como elemento facilitador do acesso
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e da permanéncia, bem como uma possivel aliada ao processo de formacdo dos estudantes por meio

de seu potencial educativo.

Nossas discussdes, nesse artigo, serdo a nivel tedrico, fundamentadas por meio da pesquisa
bibliografica e documental, dialogando com autores e documentos oficiais que tratam da politica de
educacgdo, expansdo do ensino superior, assisténcia estudantil e formacdo de professores nos
Institutos Federais, aproximando as reflexdes para a realidade do Instituto Federal do Ceara a partir

de documentos e publicacdes da instituicdo no que tange a assisténcia estudantil.

No primeiro momento, refletiremos acerca da politica educacional no Brasil e o processo de
expansdo do ensino superior. Em seguida, faremos uma contextualizagdo da formacdo de
professores nos Institutos Federais e da assisténcia estudantil a partir do Decreto n® 7.234/2010 e
finalizaremos com a discussdo em torno da dimenséo educativa da assisténcia estudantil como um
caminho possivel na contribuicdo para a formacao de professores no Instituto Federal de Educacéo,

Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE).

A POLITICA EDUCACIONAL NO BRASIL E O PROCESSO DE EXPANSAO DO
ENSINO SUPERIOR

A sociedade brasileira, dentro do contexto econdmico e social do capitalismo, tem uma
configuracdo bem peculiar, tendo em vista suas caracteristicas unicas de uma sociedade marcada
pelo forte clientelismo, patrimonialismo, pela centralizacdo do poder e autoritarismo. O Brasil,
assim como o0s demais paises latino-americanos tiveram um modo bem especifico de
desenvolvimento do sistema capitalista, implicando principalmente na utilizacdo da coisa publica
em favor dos interesses pessoais de minorias ou grupos politicos que ja se encontravam no poder ha
muito tempo, influenciando sobremaneira a forma de gestacdo e execucdo das politicas publicas, em

especial da politica educacional.

As configuracdes do pensamento capitalista desde o processo de expansdo do capitalismo
mercantil, passando pela Revolu¢do Industrial, pelas ideias do liberalismo, fordismo-
keynesianismo, neoliberalismo/acumulacéo flexivel, ou seja, qual configuracdo/denominacéo que o
capital passe a ter no sistema globalizado de acumulacgéo, jamais foram homogéneas na sociedade
brasileira e isso ira implicar também na forma como o Brasil desenvolveu e desenvolve suas

politicas publicas.

Desse modo, consideramos pertinente o pensamento de Frigotto (2010) quando argumenta

que:

Revista Teias v. 18, n. 50, 2017 (Jul./Set.): Conversas sobre formacao de professores, praticas e curriculos 294



DOI: 10.12957/teias.2017.29383

A educacdo e a formagdo humana terdo como sujeito definidor as necessidades, as demandas
do processo de acumulacdo de capital sob as diferentes formas histdricas de sociabilidade que
assumir. Ou seja, reguladas e subordinadas pela esfera privada, e a sua reprodugdo. [...] A
educagdo [...] é concebida como uma pratica social, uma atividade humana e histérica que se
define no conjunto de relagBes sociais, no embate dos grupos ou classes sociais, sendo ela
mesma forma especifica de relagdo social. (FRIGOTTO, 2010, p. 33).

Assim, corroborando também com as concepcles tedricas trabalhadas por Behring e
Boschetti (2008), ndo podemos tentar compreender ou até explicar o surgimento e desenrolar das
politicas sociais sem o entendimento de que existe uma relacdo entre politicas sociais, politica
econdmica e luta de classes e que a partir disso, considerando um movimento dialético e de
contradigBes dessa sociedade, o Estado, como instrumento de dominacéo social, ira direcionar seus
esforcos na elaboracdo e conducdo das politicas puablicas, estando aqui incluida a politica de

educacéo.

A Educagdo aparece nos textos constitucionais desde a Constituicdo de 1824. Porém,
segundo Vieira (2007), é a Constituicdo de 1988 que traz a nogdo um pouco mais ampliada da
educacdo como um direito em relacdo as constituicbes que a antecederam, refletindo o momento de
abertura politica e de redemocratizacdo no pais. O texto constitucional que trata da educacéo
propde:

[...] a incorporagdo de sujeitos historicamente excluidos do direito a educacédo, expressa no
principio ‘da igualdade de condigBes para o acesso e permanéncia na escola’ (art. 206, 1). [...] a
educagdo como direito pablico subjetivo [art. 208, § 1°], o principio da gestdo democratica do
ensino publico [art. 206, VI], a oferta de ensino noturno regular (art. 208, VI), o ensino
fundamental obrigatério e gratuito, inclusive aos que a ele ndo tiveram acesso em idade propria
[art. 208, 1], o atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncias [art. 208,
I11]. (VIEIRA, 2007, p. 304)

Interessante observar que a Carta Magna de 1988 é a que mais avanca em termos de

organizac¢do dos deveres do Estado diante da educacao, imprimindo a ela o carater de “Constitui¢do
Cidada”. Segundo Vieira (2007),
A Constituicdo de 1988 mantém a competéncia privativa da Unido para ‘legislar sobre
diretrizes e bases da educag@o nacional’ [art. 22, XXIV] e compartilhada com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios para ‘proporcionar os meios de acesso a cultura, a educagdo e
a ciéncia’ [art. 23, V] (VIEIRA, 2007, p. 305).
Nesse contexto, € importante tecermos algumas consideracdes sobre a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional de 1996 (LDB/96) para que entendamos minimamente a configuracao

atual da politica de educacéo brasileira e seus efeitos sobre o cenario da educacao superior no pais.
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A partir do que j& sinalizamos acerca da relagdo entre o sistema capitalista e o
desenvolvimento de politicas publicas sociais (BEHRING E BOSCHETTI, 2008), é interessante
perceber que a LDB/96 traz claramente o seu objetivo na sociedade a partir da logica de

acumulacao de riqueza e exploracao do trabalho quando diz, em seu artigo 2°, que

a educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua gualificacdo para o trabalho [grifo nosso] (BRASIL,
1996).

Outro aspecto importante trazido pelo LDB/96 é a consolidacdo da educacdo como
mercadoria. E a LDB/96 que traz explicitamente essa abertura para 0 mercado e traz elementos
reguladores desse processo. Na lei diz que a educagdo sera ministrada por meio de principios,
dentre os quais esta “a coexisténcia de institui¢des publicas e privadas de ensino” (art. 3°, V). Além
disso, determina que:

Art. 7°. O ensino € livre & iniciativa privada, atendidas as seguintes condi¢des: | — cumprimento
das normas gerais da educa¢do nacional e do respectivo sistema de ensino; Il — autorizagdo de
funcionamento e avaliagdo de qualidade pelo Poder Publico; Il — capacidade de
autofinanciamento, ressalvado o previsto no art. 213 da Constituicdo Federal (BRASIL, 1996).

Essa coexisténcia entre o poder publico e a iniciativa privada na execucdo da politica de
educacdo ira perpassar todos os niveis de ensino e em cada um deles apresentara diferentes formas
de atuacdo de organizagdes privadas com fins lucrativos. Essa dimensdo mercadologica da
educacdo se torna bem visivel quando analisamos a Educacdo Superior no Brasil e seu processo de

expansdo nas Ultimas décadas.

Segundo Lima (2013), se quisermos analisar a expansao da educacdo superior no Brasil, é
preciso que entendamos o papel da Universidade em um pais capitalista dependente, cujos
processos de desenvolvimento do capitalismo estiveram sempre como condicionantes dessas
“mudancas” no sistema educacional brasileiro. Nesse sentido, destaca trés principais necessidades
do sistema capitalista que estiveram atreladas ao processo de expansdo do ensino superior no Brasil:
a necessidade de subordinacdo da ciéncia a logica mercantil; a formacdo de novos campos de
lucratividade para o capital e a busca por manter um consenso em torno do projeto neoliberal de

sociabilidade.

Diante desses aspectos, torna-se fundamental compreender o papel que o Estado brasileiro
assumiu na conducgdo dessa politica de expansdo da educacdo superior. Assim, Mancebo, Vale e

Martins (2015) argumentam que:
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Se, por um lado, a expansdo engendrada nas Ultimas décadas pode ser percebida como positiva
por ampliar o acesso da populacdo ao ensino superior, deve-se atentar para alguns efeitos
perversos desse mesmo processo, particularmente no que tange ao perfil dos cursos e das
carreiras criados pelas institui¢des privadas, cuja expansdo se da sob a influéncia direta de
demandas mercadoldgicas, valendo-se dos interesses da burguesia desse setor em ampliar a
valorizacdo de seu capital com a venda de servicos educacionais (MANCEBO; VALE;
MARTINS, 2015, p. 33).

O que pretendemos aqui € apontar que o processo de expansdo do ensino superior no Brasil
esta intrinsecamente relacionado com o fortalecimento da educagdo como mais um mercado no qual
o0 capital pode reproduzir-se. Assim, a educacao superior torna-se mais uma mercadoria que pode
ser negociada e vendida e que é fortalecida como tal por iniciativas do préprio poder publico estatal,
como o Programa Universidade para Todos (PROUNI)! e o Fundo de Financiamento Estudantil

(FIES)?, dentre outros.

No contexto dessa expansao, que se faz principalmente pela ampliacdo e fortalecimento das
Instituicbes privadas, temos também, em menor escala, o aumento do numero de instituicbes
publicas, destacando-se nesse cenario a expansdo do ensino superior dentro da Rede Federal de
Educacdo Técnica e Tecnoldgica, por meio dos Institutos Federais. Estes se espalham em todo o
territorio nacional a partir da Lei 11.892 de 2008, e agregam dentro de seu universo cursos técnicos
integrados ao ensino médio, subsequentes ou concomitantes, cursos de graduacdo tecnoldgica,

bacharelados, engenharias e licenciaturas.

CONTEXTUALIZANDO A FORMACAO DE PROFESSORES NOS INSTITUTOS
FEDERAIS

Iniciamos a reflex@o ressaltando que um dos principais pontos a serem discutidos neste
topico € o papel atribuido aos Institutos Federais (IF’s) como locus de formagdo de professores a

partir do processo de expansao do ensino superior no Brasil.
A criagdo dos Institutos Federais, acompanhada por sua expansdo pelo territorio brasileiro, faz
parte das politicas de expansdo da educacdo superior, incluindo as politicas especificas
voltadas para a formacao de professores, iniciadas durante o governo do entdo presidente Lula.
De forma a assegurar essa politica, ha, na Lei n® 11.892/2008, em seu art. 7°, a prerrogativa de

que os Institutos Federais devem ofertar °[...] cursos de licenciatura, bem como programas

1 O Programa Universidade Para Todos (ProUni) foi criado pela Lei 11.096, de 13 de janeiro de 2005, com o objetivo de
oferecer bolsas de estudo em instituicBes privadas de ensino superior.

2 O Fundo de Financiamento Estudantil ¢ um programa do Ministério da Educag&o destinado a financiar a graduagio na
educacdo superior de estudantes matriculados em cursos superiores ndo gratuitos na forma da Lei 10.260/2001.
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especiais de formacdo pedagodgica, com vistas na formagdo de professores para a educacdo

basica, sobretudo nas areas de ciéncias e matemadtica, ¢ para a educagdo profissional”
[BRASIL, 2008] (LIMA; SILVA, 2013, p. 16).

Levando em conta os aspectos ja discutidos sobre a relacdo entre politicas pablicas e a
reproducdo da sociabilidade capitalista, questionamo-nos se a inclusdo das licenciaturas nos
Institutos Federais ndo seriam também mais um dos elementos que comp&em essa teia de relacbes
que contribuem para a manutencdo de uma perspectiva educacional que colabore com o consenso
entre diversos segmentos sociais da sociedade capitalista. A propria histéria de criacdo dessas
instituicOes desde a Escola de Aprendizes Artifices no inicio do século XX revela a que publico se
destina e qual o projeto de educacdo que se pretende para a classe trabalhadora. Nesse sentido,
Lustosa e Souza (2015) argumentam que:

Se pensarmos que as Instituicbes que se transformaram em IF, historicamente, sempre
estiveram preocupados em atender a uma demanda de mercado, poderiamos assim dizer que a
oferta das licenciaturas estaria de algum modo relacionada com essas exigéncias. [...]. Por ser
um elemento que coopera com essas mudangas educacionais, a formacao de professores é um
ponto a ser destacado nas reformas educativas, ja que os docentes sdo sujeitos que formam
academicamente outros que contribuirdo com o processo de reestruturagdo produtiva, que
colaborardo com o capital. Se analisarmos por esse viés, poderiamos entender a formacéo do
docente como fomentadora da educacdo de cidaddos que irdo alimentar o sistema produtivo, a
sociedade capitalista, rompendo com o carater de uma educacdo emancipadora do sujeito
(LUSTOSA,; SOUZA, 2015, p. 5).

Mas, quais os discursos do Estado brasileiro que justificam a inclusdo de licenciaturas como

requisito obrigatorio de funcionamento dos Institutos Federais?

Analisando o documento publicado pelo Ministério da Educacdo ContribuicGes para o
processo de construgdo dos cursos de licenciatura dos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia, encontramos como justificativa a caréncia de professores para a educagdo basica nas
areas de ciéncias da natureza e matematica evidenciada pelo relatorio realizado pelo Conselho
Nacional de Educacdo no ano de 2007, o qual apontou uma necessidade de 272.327 professores

dessas areas.

Nesse mesmo documento, evidencia-se 0 pensamento que perpassa essa perspectiva de
formagdo de professores nos Institutos Federais quando possui como um de seus objetivos: “formar
um professor destinado a atuar na Educacdo Baésica e/ou Profissional, garantindo a construcdo de
solidas bases profissionais para uma formacdo docente sintonizada com a flexibilidade exigida pela
sociedade atual” (MEC, S/D)

Revista Teias v. 18, n. 50, 2017 (Jul./Set.): Conversas sobre formacao de professores, praticas e curriculos 298



DOI: 10.12957/teias.2017.29383

Assim, percebe-se claramente uma preocupacao em atender as demandas da sociedade atual,
que tem como uma das principais caracteristicas esse carater de flexibilidade e polivaléncia nas

formacdes profissionais como exigéncias para a empregabilidade.

No entanto, se enfatizarmos apenas uma visdo fatalista em torno desse projeto de formacao,
estariamos desconsiderando o movimento que contraditoriamente pode se estruturar por meios de
propostas fomentadoras de reflexdo a esse sistema e de uma formagdo realmente critica. E nesse
sentido que acreditamos que nos espagos institucionais possam vir a nascer iniciativas educacionais
que corroborem com essa perspectiva e que de algum modo venham a contribuir para o estimulo a

um pensamento critico voltado aos mais diversos aspectos sociais.

Essas iniciativas, gestadas dentro dos proprios Institutos, podem ser as mais diversas
possiveis e provocadas pelos mais diferentes atores que compdem o universo educacional dessas
instituicdes. Nesse sentido, apontamos aqui a potencialidade da assisténcia estudantil como uma
dessas alternativas de construcdo de contribuigdes para essa formagdo docente, tendo em vista o
importante papel desempenhado pela mesma na democratizagdo do acesso e permanéncia desses

estudantes, bem como sua proximidade com os mesmos e também o carater educativo que possui.

A ASSISTENCIA ESTUDANTIL E SUA DIMENSAO EDUCATIVA: NEM
SOMENTE DE AUXILIOS SE VIVE O ESTUDANTE

A assisténcia estudantil formaliza sua participacdo nas instituicdes publicas de ensino
superior a partir do Decreto 7.234, de 19 de julho de 2010, o qual dispde sobre o Programa
Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES). Este Programa tem como objetivo principal “ampliar

as condi¢des de permanéncia dos jovens na educagdo superior publica federal” (art. 1°).

Dentre as demais determinacfes advindas com o referido Programa, temos que as agdes
pertinentes a assisténcia estudantil deverdo estar articuladas com as atividades de ensino, pesquisa e
extensdo, tornando-se evidente, conforme salienta Nascimento (2013), que a Assisténcia Estudantil
deve ultrapassar o viés marcante de agdes de repasse financeiro para uma politica na qual possam
ser formuladas acGes que contribuam para o atendimento dos estudantes em seus diversos aspectos,

oferecendo possibilidades de superacdo de possiveis obstaculos no seu trajeto académico.

Nessa perspectiva, insere-se a assisténcia estudantil como uma aliada ao percurso formativo
do aluno nas institui¢cbes de ensino superior. Assim, suas acoes e servicos devem ser direcionados
de modo a considerar o discente como parte integrante de uma sociabilidade macroestruturada sob a

qual se refletem consequéncias de sua condicdo social e econbmica, as quais devem ser
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minimamente superadas de modo a ndo interferir na continuidade dos estudos, nem no seu

desempenho na instituicéo.

Assim, imprime-se a ideia da importancia desse acompanhamento aos estudantes por parte
dos profissionais que compdem a equipe de assisténcia estudantil. Exige-se, portanto, que esta
compreenda o universo de vivéncias do estudante (social, cultural, econémica, regional, etc.) de
forma a tornar possivel compreendé-lo em seu contexto mais amplo e que, desse modo, melhor

contribua para o seu processo de formacao.

E como entdo relacionar assisténcia estudantil e formacéo de professores? Onde esses dois

elementos se encontram nesse cenario educacional?

REFLE)SC)ES ACERCA DAS POSSIBILIDADES DE PARTICIPACAO DA
ASSISTENCIA ESTUDANTIL NA FORMACAO DE PROFESSORES NO IFCE

Ora, se pensarmos que tanto a obrigatoriedade das licenciaturas nos IF’s a partir da Lei
11.892/2008, como o PNAES sdo frutos, dentre outros aspectos, do movimento de expansdo do
ensino superior e que ambos se relacionam cotidianamente na mesma instituicdo, eis ai o primeiro

encontro.

Mas, como discutir a participagdo da assisténcia estudantil no processo de formacdo de

professores nos Institutos Federais? Como podemos refletir sobre isso?

Primeiramente, vamos pensar no elemento-chave que ira fundamentar algumas de nossas
discussdes e reflexBes: tendo como pressuposto que todos os profissionais de uma instituicdo de
ensino (docentes, técnicos, etc.) sdo agentes no processo educativo dos discentes, e que
essencialmente a estrutura organizacional da equipe de assisténcia estudantil pressupde um trabalho
multiprofissional junto aos estudantes de modo a propiciar um espaco que contribua no seu
desempenho académico, temos, pois, a suposicdo de que essa equipe possa vir a contribuir, de
alguma forma, no processo de formacao dos discentes, no caso mais especifico, daqueles que estéo

nas licenciaturas.

Mas, a assisténcia estudantil ndo deveria apenas se preocupar com 0 acesso, com a garantia
condicOes financeiras de permanéncia e com o éxito do aluno por meio da conclusdo do curso no
periodo regular? Isso € o que se revela no discurso muitas vezes reproduzido na rotina institucional
do IFCE, por exemplo. Contudo, quando analisamos minimamente a estrutura da equipe, suas agoes

em conjunto, seus referenciais de atuacdo e o potencial socioeducativo que possui, vislumbramos
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que se pode ir além do mero repasse financeiro ou de execucdo de servicos fragmentados e

focalizados.

A assisténcia estudantil ao promover condi¢fes de permanéncia e éxito, pode desenvolver
também acbes de cunho educativo complementar que contribuam no processo de formacao dos

estudantes, principalmente daqueles que estdo sendo formados professores da educagédo basica.

Essa potencialidade da dimensdo educativa pode ser visualizada através do documento
“referenciais de atuagdo dos profissionais da assisténcia estudantil” elaborado por assistentes
sociais, psicélogos, nutricionistas e enfermeiros que fazem parte da composicdo funcional da

assisténcia estudantil no IFCE.

Preparamos um quadro com o0s principais aspectos que direcionam a pratica desses
profissionais na assisténcia estudantil para uma perspectiva educativa de forma que possamos

melhor visualizar essa dimensdo em cada uma das categorias.
QUADRO 1. REFERENCIAIS DE ATUAGAO DOS PROFISSIONAIS DA ASSISTENCIA ESTUDANTIL NO IFCE

ASSISTENTES
SOCIAIS

PSICOLOGOS

NUTRICIONISTAS

ENFERMEIRO

-A atuacdo do
assistente social visa a
ampliacdo das
condicdes de acesso e
de permanéncia, com
enfoque numa
formacao critica e
autbnoma, para além
de uma formacéo
meramente tecnicista e
pautada nos ditames
do capital;

-Ac0es de carater
coletivo: formacdo de
grupos, reunides,
encontros, seminarios,
oficinas para os alunos
e técnicos, campanhas,
confecgdo de materiais
educativos,
mobilizacao e
organizacdo social e
politica, apoio a
constituicdo das
entidades estudantis;

-Apoiar o (a) professor (a) e
demais servidores no trabalho
com a heterogeneidade de
discentes;

-Fazer parte da equipe
multiprofissional que envolve
0 processo de ensino e
aprendizagem;

-Auxiliar no processo de
inclusdo e valorizacdo da
diversidade;

-Propiciar condic@es para que
0 (a) discente expresse sua
autonomia e consciéncia
critica por meio da
participacdo ativa na vida
académica, contribuindo para
uma formacdo cidada;

-Propiciar aos discentes
espacos de reflexao e dialogo
sobre as tematicas
demandadas pelos diversos
atores que compdem a
comunidade académica;

-Propor e realizar
acOes de educacao
alimentar e
nutricional (oficinas,
palestras, elaboracéo
e exposicdo de
material educativo)
para a comunidade
escolar;

-Interagir com a
equipe
multiprofissional da
salde, objetivando a
realizacdo de
atividades de
promocao da salide e
prevencéo de
doencas de forma
interdisciplinar.

-Promocéo da salde
com foco na
educacdo em salde;

-Contribuir para o
desenvolvimento
integral do discente;

-Colaborar no
mapeamento da
realidade
socioecondmica,
académica e de
saude dos discentes;

-Atuar na
prevencéo,
promogéo,
tratamento e
vigilancia a satde
de forma individual
e coletiva,
colaborando com o
processo de ensino-
aprendizagem;
-Desenvolver
atividades de
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-Acdes de qualificacdo educacdo em salde
profissional, -Fomentar momentos de para a adogéo de
e extensao: promogao | e esportivas da comunidade visando a melhoria
de grupos de estudos e | acadamica, propiciando as da qualidade de
pesquisas na area interrelacdes e a circulagéo da vida e promogéo da
social e temas afins. palavra nas suas mais salde da

diferentes manifestacGes; comunidade

académica.

-Estimular a criatividade e a
iniciativa dos discentes para a
criacdo de grupos autogeridos
que trabalhem tematicas por
ele definidas.

Fonte: Referenciais de atuacdo dos profissionais da Assisténcia Estudantil (vol.1), publicado pela Diretoria de
Assuntos Estudantis do IFCE em 2016. Elaboracéo propria, 2017.

Considerando o direcionamento das acdes profissionais apontadas no quadro 1, podemos
perceber uma clara preocupacdo em transcender a dimensdo meramente de repasse financeiro
atribuida corriqueiramente a assisténcia estudantil ao trata-la apenas sob a Otica de concesséo de
auxilios. Esses aspectos aqui ressaltados cruzam com a proposta de formacdo de professores nos
Institutos Federais, principalmente no que tange a sugestdo de estrutura curricular proposta pelo
documento “Contribui¢des para o processo de constru¢do dos cursos de licenciatura dos Institutos
Federais de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia”, publicado pelo Ministério da Educagdo. Esse

documento prevé que,
A proposta de Cursos de Licenciaturas dos IF’s busca, baseada na transversalidade dos saberes,
estabelecer uma estruturacdo curricular em Nucleos de Formacédo a partir dos conhecimentos
comuns e especificos das areas de conhecimento e das habilitagdes, do conhecimento

pedagdgico e de conhecimentos complementares (MEC, S/D).

Nessa proposta de nlcleos apresentada pelo documento em analise, acreditamos ser possivel

estabelecer elos com a assisténcia estudantil a partir do nacleo complementar, o qual propde:
Desenvolver atividades que possibilitem o exercicio da habilitacdo, numa perspectiva
interdisciplinar e integradora, por meio do enriquecimento da formagdo do cursista com
conhecimentos das areas correlatas, bem como com atividades académico-cientifico-culturais
gue possam contribuir para que o docente venha a tornar-se um pesquisador de sua propria
pratica [grifos nossos] (MEC, S/D).
Desse modo, vislumbramos uma possibilidade de a assisténcia estudantil transcender o forte
aspecto financeiro e fortalecer agdes que contribuam para a formacdo dos estudantes numa
dimensdo mais dialdgica e educativa. O potencial educativo e reflexivo que a equipe de assisténcia

estudantil possui, pode e deve ser explorado de modo a colaborar com a formacdo mais critica de
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professores numa instituicdo historicamente tecnicista e ligada a formacao de trabalhadores para o
mercado de trabalho, atendendo, muitas vezes, aos interesses e as exigéncias do sistema capitalista.

Apontamos, aqui, como um dos possiveis caminhos para a contribuicdo da assisténcia
estudantil para essa formacédo critica na formacdo de professores no Instituto Federal do Ceara
(IFCE): o entrecruzamento de atividades socioeducativas multidisciplinares fomentadas pelos
profissionais integrantes da equipe de assisténcia estudantil em parceria com as atividades de ensino
e/ou pesquisa e/ou extensdo desenvolvidas pelos docentes das licenciaturas, respeitando as
diretrizes estabelecidas pela matriz curricular de cada curso e levando em consideragdo 0s
referenciais de atuacdo de cada profissional que, em conjunto, formariam uma teia de reflexdes
envolvendo diversos temas transversais a serem trabalhados com os estudantes que se formaréo

professores.

Obviamente que, numa instituicdo historicamente tecnicista e preocupada com a formacéo
para 0 mercado de trabalho, construir uma proposta de atuagdo que transcenda o0 projeto
hegemdnico de educacdo estabelecido pelo sistema capitalista, traz embates e desafios politicos no
cotidiano institucional aos profissionais e professores para a consolidacdo dessa proposta. Apesar
disso, vislumbramos a possibilidade de serem criadas mediacdes no sentido de promocao de uma

educacdo mais critica e reflexiva para os licenciados que estdo sendo formados no IFCE.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir das reflexbes aqui tracadas, foi possivel apreender que a educacao é politica pablica
nascida dentro de um contexto de embates de interesses de diversos atores envolvidos nesse cenario
de disputas e que ndo pode ser compreendida sem que entendamos a totalidade do contexto social,
econémico e cultural no qual ela nasce. Esse contexto é o de um sistema mundial que influencia
sobremaneira a forma de organizacgdo social que 0s paises vao construir, que € o sistema capitalista.
Ressalvada as peculiaridades de cada nacdo, de cada povo e de cada cultura, esse sistema tomara
formas também peculiares, mas sem se distanciar de sua esséncia que é a acumulacdo de riquezas

por meio da exploragéo do trabalho.

A educacdo, assim como a organizacdo do Estado e de suas agdes através das politicas
publicas, estdo ligados a esse modelo de sociabilidade, buscando construir consensos em torno

desse projeto socioeconémico.

Né&o diferente esta situado o processo de expansdo do ensino superior, no qual pudemos

visualizar a forte presenca do setor privado e da légica de mercantilizacdo desse nivel de ensino,
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reforcando o pensamento de uma educacgdo que ndo € para todos e sim para quem pode compra-la,
trazendo uma falsa ideia de democratizacéo do ensino superior e de possibilidade de ascenséo social

da classe trabalhadora sem refletir sobre a prdpria estrutura que o sistema visa manter.

Além disso, dentro desse cenario foi possivel identificar a coexisténcia de dois elementos
que sdo frutos desse processo de expansao, mas no &mbito das instituicBes publicas os quais podem
se entrecruzar, mas que, muitas vezes, ambos passam desapercebidos um ao outro e que buscamos
aqui minimamente relaciona-los, quais sejam: a assisténcia estudantil e a formacédo de professores

nos Institutos Federais.

Infelizmente ainda sdo infimas as discussGes que giram em torno da dimensédo educativa da
assisténcia estudantil e sua potencialidade em participar da proposta de formacdo de professores
numa instituicdo historicamente marcada pelo atendimento as demandas impostas pelo sistema
capitalista de qualificacdo da forca de trabalho, a qual ndo é interessante, para o sistema, ser
formada em sua totalidade e estimulado o senso critico e vivéncias sociais que possibilitem esse

exercicio reflexivo de sua condicéo e de sua existéncia.

Por fim, apontamos um caminho possivel de inter-relacfes entre a dimensdo educativa e a
formacdo de professores no Instituto Federal do Ceara a ser pensado e refletido de modo que

possamos construir mais didlogos em torno dessa quest&o.
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RESUMO

Neste artigo, objetivamos refletir sobre a possivel relagdo entre a assisténcia estudantil e a formacdo de
professores no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara, considerando uma dimensdo
educativa articulada entre esses dois elementos. Para tanto, realizamos uma discussdo teorica, utilizando a
pesquisa bibliografica e documental. Apds as reflexdes, concluimos que a assisténcia estudantil possui uma
dimensao educativa que pode e deve ser explorada de modo a contribuir para a formacdo de professores que
se processa no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE), mas que ainda sdo muito
incipientes as discussGes em torno dessa tematica.

Palavras-chave: Educacdo. Assisténcia Estudantil. Formagdo de Professores.

STUDENT ASSISTANCE AND TRAINING OF TEACHERS AT THE IFCE: A POSSIBLE CONNECTION?
ABSTRACT

In this article, we reflect on the possible relationship between the student assistance and the training of
teachers at the Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara, considering an educational
dimension articulated between these two elements. To this end, we conducted a theoretical discussion, using
the bibliographical research and documentary. After the reflections, we conclude that the student assistance
has an educational dimension that can and should be explored in order to contribute to teacher training that
takes place at the Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Ceara (IFCE), but they are still very
incipient discussions around this theme.

Keywords: Education. Student Assistance. Training of Teachers.

ASISTENCIA A LOS ESTUDIANTES Y FORMACION DE PROFESORES EN IFCE: éZUNA CONEXION POSIBLE?
RESUMEN

En este articulo, tenemos como obijetivo reflexionar acerca de la posible relacion entre la asistencia a los
estudiantes y la formacion de profesores en el Instituto Federal de Educacion, Ciencia y Tecnologia de Cear3,
considerando una dimension educativa articulada entre esos dos elementos. Para ello, realizamos una
discusién tedrica, utilizando la investigacion bibliografica y documental. Después de las reflexiones,
concluimos que la asistencia a los estudiantes tiene una dimensién educativa que puede y debe ser explorada
de modo a contribuir a la formacién de profesores que se procesa en el Instituto Federal de Educacion,
Ciencia y Tecnologia de Ceara (IFCE), pero que todavia son Muy incipientes las discusiones en torno a esta
tematica.

Palabras clave: Educacion. Asistencia a los Estudiantes. Formacion de Profesores.
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