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INTRODUCAO

O tempo que nos coube viver nos obrigou a deixar as certezas de lado. Em vez delas, se
imp6s o aleatdrio, a necessidade da aposta no acaso como experiéncia valida, numa interrogacao
sempre permanente sobre o futuro. O sujeito é assim arremessado para dentro de si mesmo,
convivendo com constantes perguntas, confrontando-se com todos os medos, entre eles, o pior de
todos, o da finitude. Perguntar sobre a natureza, sobre os limites da decadéncia, sobre o futuro e
sobre a impossibilidade da afirmacdo de uma identidade duradoura que lhe garanta ser/estar no
mundo em condicbes de transformar o estado de coisas no qual mergulhou o sujeito

contemporaneo, sao perturbagdes que delineiam o ser-individuo nos tempos presentes.

Esse clima cultural geral em vigor é resultado de um processo em que o tratamento dado ao
binbmio civilizagdo versus barbarie, de manejo complexo, foi se constituindo, paulatinamente,
norteado pelo processo historico, manifestando-se, em cada tempo e espaco, com feicOes
diferenciadas. Os gregos, por exemplo, reivindicavam para si a alcunha de civilizados, enquanto
duvidavam dessa caracteristica nos outros povos, chamados, por diferentes, de barbaros, por ndo
serem portadores da lingua e cultura helénicas. O imperialismo europeu, mais tarde, agiganta as
diferencas entre os civilizados e os barbaros, 0os povos descobertos e de morada além mar, a quem
os civilizados deveriam tutelar em uma missdo salvadora, que lhes coloca o “fardo civilizador” para

tirar 0s “outros” do atraso, fazendo-os ndo-barbaros.

Contudo as variantes do tratamento dessas questbes atestam, de qualquer forma, um
otimismo nas varias abordagens. Salta dessas posturas a compreensdo de que, qualquer que fosse a
forma, a civilizagdo seria sempre melhor do que a barbarie. O desenvolvimento historico do
capitalismo, com os avancos da esfera da técnica, da cultura e das formas de producdo se acelera

tanto que perde o freio. Como consequéncia, segundo Adorno e Horkheimer (1985), as pretensdes
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de uma vida feliz, porque aparelhada pelo conhecimento, razdo e progresso, ja ndo Sao mais viaveis.
O homem, assim, se V& cumplice da barbarie, por causa dos variados atestados de que a humanidade
ndo soube ou ndo quis canalizar os beneficios do progresso para formas de bem-estar e de
felicidade. Assim sendo se decepciona com os efeitos das guerras, da banalizacdo do mal, enquanto
assiste impotente a inimeros eventos em que a vontade de dominacdo, a partir da qual o homem se

faz “corajoso” até quando se expde a riscos de vida, ainda estd longe de ter um freio.

Num tempo assim, vale lembrar a imagem do homem, elaborada por Freud (1981), como
portador de uma sensacdo de mal-estar, resultante, obviamente, das frustracbes de ser
contemporaneo de uma mentalidade regressiva e pouco ilustrada, no sentido emancipatério. Para
Freud o homem contemporaneo assiste a tendéncia de que, quanto mais aumente a civilizacdo — em
termos de progresso — mais cresca a propensdo a barbarie, que é uma regressdao no tecido
civilizatorio e se manifesta aqui e acold como um sintoma de que nem tudo estd tdo bem resolvido

numa dada sociedade tecnologicamente avancada.

Preocupado em delinear quem seja 0 sujeito contemporaneo, Adorno realiza os estudos
sobre a personalidade autoritaria. Estes se ddo ap6s o término da elaboracdo da Dialética do
Esclarecimento. Tal estudo é levado a frente com um grupo de cientistas sociais e psicologos da
Universidade de Berkeley. Trata-se de um estudo psicossocial, com base empirica, com aplicacdo

de questionarios, testes clinicos projetivos e entrevistas clinicas.

O objetivo do estudo é colaborar para o fortalecimento da democracia americana, evitando-
se a projecdo do fascismo, que se considerava possivelmente latente naquela sociedade. O que se
buscava compreender eram o0s motivos pelos quais as massas (americanas) puderam aderir a
plataformas politicas que contrariavam seus proprios interesses materiais, se submetendo a
situacOes de prejuizos e permanecendo complacentes com estapafirdios projetos politicos sem se
contrapor a eles de nenhuma forma. A base do estudo era a hipotese de que a escolha da ideologia
politica, longe de ser um processo racional, € largamente determinada por fatores emocionais, ou,
melhor dizendo, pela estrutura psiquica dos individuos que, por sua vez, € resultado de um processo
da estabilizacdo dos mecanismos psicologicos atuantes ao longo da vida do sujeito. Ou seja: parte-
se da hipdtese de que hd uma estreita relacdo de mediacdo entre a esfera do comportamento politico,

no nivel das opinides, valores e atitudes manifestas do individuo e sua estrutura de personalidade.
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Adorno, em entrevista & revista alemd Der Spiegel' (2004) assevera que existe, inerente as
massas, 0 contagio pelo clima cultural geral que esvazia as possibilidades do exercicio do convivio
solidario, o que faz com que, estas, mesmo quando defendam posicdes progressistas, sejam niilistas
— mantendo-se, assim, conservadoras. Quando delas abrem mao, se rebelando pela defesa de
posicbes mais pessoais, fazem-se fascistas. Esse quadro aponta para a situagdo na qual os
individuos, mesmo 0s ndo-autoritarios, estdo sujeitos a um clima cultural geral em que vigora a
estereotipia, que é uma tendéncia a perceber o mundo conforme modelos pré-determinados,
estereotipados. Os individuos, assim, conseguem somente uma identificacdo entre pensamento e
realidade, numa perfeita sintonia entre o0 sujeito e o objeto. Esse quadro, contudo, contribui para a
glorificacdo da logica do capitalismo tardio, em que tudo conspira para reduzir a autonomia do
sujeito. Avizinha-se, assim, o pior dos males. Embora o comportamento tipicamente previsivel,

estereotipado, ndo possa ainda ser classificado como barbaro, ele abre caminho para a barbarie.

N&o podemos perder de vista que a manifestacdo de Adorno acima descrita diz respeito a um
contexto especifico, aquele em que vigorou a sobreposicdo dos caprichos nazistas, que conspiram
contra as possibilidades emancipatorias, impondo em seu lugar, o0 medo da aniquilacdo. Mesmo
assim, este processo equipara-se ao da separacdo entre a natureza interna e a natureza externa no ser

humano, resultando num conflito de identidade como veremos a sequir.

Para Jeanne-Marie Gagnebin (1997), a separagdo que acontece entre a natureza interna e a
natureza externa do homem repercute de modo substancial tanto no comportamento mimético do
sujeito quanto na nocdo de corpo e de sentidos. De acordo com esta autora, 0 processo de formacéo
do sujeito se encerrou na repressdao da mimesis primeira, originaria, que se transformou numa
mimesis segunda, perversa. O momento mimético presente na relagdo do homem primitivo com a
natureza expressava 0 principio basico do mito, o antropomorfismo, a projecdo na natureza do
subjetivo. O sobrenatural, espirito, demdnios, sdo imagens espelhadas dos homens “[...] assustados
pelos fendmenos naturais” (MATOS, 1989, p. 153).

A experiéncia de mimetizar a forca ameacadora ocorria pelo medo da aniquilagdo. Assim
como determinados animais possuem caracteres que os confundem ao meio ambiente, livrando-0s
do ataque de seus predadores e permitindo-lhes a sobrevivéncia, 0 homem, num impulso mimético,
se assemelhava ao inimigo para escapar do perigo da destruicdo. Neste impulso de sobrevivéncia,

contudo, ele tinha sua identidade perdida, na medida em que extrapolava os limites que o

! Entrevista concedida por Adorno a revista alemd Der Spiegel, em agosto de 1969. Disponivel em:

<http://www.scielo.br/scielo.php>. Acesso em: 22 nov. 2004.

Revista Teias v. 20 e n. 57 ¢ Abr./Jun. 2019  Pesquisa em Educagdo em multiplos contextos 219


http://www.scielo.br/scielo.php

doi.org/10.12957 /teias.2019.39262

caracterizavam como diferente. Era uma mimesis constituida pelo medo daquilo que mostrava toda

sua forca: avida selvagem, as intempéries, a falta de alimento, e ainda, aspectos geogréaficos.

No desenvolvimento historico da civilizagdo, o comportamento mimético se transformou
devido as novas relacbes do mundo burgués, pautadas no interesse de eliminar aquilo que se
apresenta como dissonante. Esta parece ter sido a proposta do lluminismo, que prometeu

desencantar o mundo dos mitos, através do desenvolvimento da razdo cientifica.

Deste modo, 0 homem contemporaneo tornou-se vitima daquilo que ele mesmo provocou
através de sua pretensdo em dominar as coisas do mundo; regrediu em sua capacidade de ouvir e
olhar a natureza como um todo repleto de mistérios nunca conhecidos plenamente. O homem
esclarecido passa, entdo, a olhar a natureza com os olhos do dominador, prestes a explorar e
dominar o mundo desconhecido. A flria desse homem que acredita dominar ocorre, segundo
Adorno e Horkheimer, porque mesmo sob a égide da dominacdo da natureza e, consequentemente,
das relacbes humanas, ndo se pode dominar completamente o impulso mimético. Instala-se, dessa
maneira, o0 espirito da barbarie, que € a regressdo da humanidade. Esta regressao reflete, entdo, a
formacdo do homem, que, embora seja capaz de produzir bens culturais grandiosos, €, porém,
incapaz de reconhecer a grandiosidade das coisas humanas. Adorno explica bem esta contradi¢éo
quando diz que, mesmo aquelas pessoas dedicadas aos bens culturais se encarregaram
tranquilamente da préaxis assassina do nacional-socialismo. Isso para ele demonstra a dissociagdo
entre 0s bens culturais (a cultura) e as coisas humanas, isto €, a consciéncia, 0 pensar e 0 sentir
humanos. A contradicdo desencadeada a partir do processo de apropriagdo da cultura e da técnica

encaminha 0s homens para a realizacdo da barbarie.

Segundo Adorno (1995a:127), o comportamento barbaro se aninhou, no que diz respeito ao
nazi-fascismo, nos seguintes procedimentos: a) identificacdo do sujeito com o modelo estereotipado
de comportamento social (“identificagdo cega com o coletivo”); b) o individuo imitando o seu lider

(politico), no sentido da manipulacdo das massas e dos coletivos.

No livro que no Brasil foi traduzido como Dialética do Esclarecimento (1985) Adorno e
Horkheimer discutem que a civilizacdo, em sua ansia de extinguir a barbéarie, acabou aumentando-a
a volumes indescritiveis, até o ponto de extinguir as capacidades de racionalizacdo critica, criando
meios para que em seu lugar vigore uma mentalidade administrada, que em tudo se iguala a propria
sociedade (corroida e desprovida de saida), construindo mecanismos de dominacdo cada vez mais

eficazes, com vistas a dominacdo sistematica dos grupos.
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Além disso, hoje em dia se impde a tendéncia de que, a partir da preponderancia dos meios
de comunicacdo de massa, se fixe 0 habito apenas da observacdo virtual dos objetos, em vez do
contato efetivo com estes. Ou seja: a medida em gque 0 acesso a mensagem, as imagens, encontra-se
facilitado pelos meios de comunicagdo (Internet, entre eles), mais se experimenta a satisfacdo do
gosto efémero do contato virtual com o que € produzido pela inddstria cultural, sedimentando-se

essa forma de cultura.

FUNCOES IMPERATIVAS DA EDUCACAO PARA A AUTONOMIA DEMOCRATICA

As questbes relativas a promogdo da cidadania e da democracia estdo no cerne dos debates
sobre emancipagdo do homem, redefinindo discursos académicos e politicos e afetando também as
decisdes e acdes praticas daqueles que lidam com o processo formativo. Nesse sentido, renovam-se
os focos de interesse das preocupagdes com questdes emancipatorias. No plano pedagdgico, por
exemplo, questdes como a relacdo entre curriculo e estrutura social, curriculo e cultura, curriculo
e poder, curriculo e ideologia, curriculo e controle social sdo discutidos em artigos e livros e
passam a integrar o cerne de um debate que quer ocupar também a pratica daqueles que constroem
0 processo ensino-aprendizagem (MOREIRA; SILVA, 1995, p. 16). Além das questdes

curriculares, outras tantas comp&em o espectro amplo das preocupacdes educacionais.

A questdo da “ideologia”, por exemplo, tem sido, desde o micio da teorizagdo critica em
educacdo um dos conceitos centrais a orientar ndo sO a andlise do quadro social amplo, mas também
envereda pelo setor educacional, orientando posturas e insercdes no processo educacional. Para
Antbnio Flavio Barbosa Moreira e Tomaz Tadeu da Silva (ibid., p. 21), Louis Althusser, com o
ensaio A Ideologia e os Aparelhos Ideoldgicos de Estado, introduz no campo educacional a
preocupacdo com a questdo da ideologia em educagdo, rompendo, assim, a nogédo liberal e
tradicional de educacdo como desinteressadamente preocupada com a transmissdo de
conhecimentos. Seu ensaio salienta que a educagdo constituiria um dos principais instrumentos pelo
qual a classe dominante imprimiria suas ideias e garantiria a reproducdo das relacdes de produgéo
de tipo capitalista. A escola funcionaria, para Althusser, como local de reproducdo de um

conhecimento falso, que sO interessava a classe dominante.

A compreensdo de que a ideologia se corporificava predominantemente em ideias foi sendo
diluida e em vez desta visdo passou-se a ver a ideologia como envolvida em préaticas materiais, ou
seja, implicita em rituais e dispositivos materiais como arranjos espaciais (ibid., p. 25). ldeologia,

cultura e poder sdo, assim, conceitos centrais da teorizacdo critica. Estendendo e ampliando o
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alcance desses conceitos, tem-se destacado varias outras questdes e temas, como curriculo oculto,

as novas tecnologias e a informatica e as novas formas de conceber o conhecimento e a linguagem.

Adorno, embora ndo manifesta pretender elaborar em termos definitivos um projeto acabado
de educacdo, indica, de forma clara, os elementos indispensdveis para uma educacdo que vise
preparar a humanidade para a ndo repeticdo de Auschwitz. Essa recomendacdo se da pelo fato de
que, para Adorno, o principal papel da educacdo é trabalhar no sentido de evitar a repeticdo das
atrocidades dos campos de concentracdo, estes eivados de todos os sentidos negativos da
experiéncia humana. Assim, o conhecimento dos mecanismos que geraram mentalidades capazes de

produzir tal horror, precisa ser tomado pela educagdo como tarefa primordial.

A emancipacdo, grande meta do projeto da teoria critica de T. W. Adorno, ndo pode ser uma
dadiva, mas sempre uma conquista. Sendo assim, pressupde instrumentos de luta. O primeiro deles
¢ a tomada de consciéncia do desacordo entre consciéncia e realidade, ou seja, uma posicao de
desconfianca frente ao real como verdadeiro. O processo de conquista da emancipacdo €, por isso,
momento de equilibrio entre violéncia e liberdade. O enfrentamento dos esquemas fechados do real,
a coragem civil de contraposicdo as falsas verdades disseminadas como validas exige a habilidade

de enfrentar as ambiguidades do processo de adaptacdo/emancipacao.

A opc¢do que a sociedade atual fez de tomar a violéncia como fato social comum provoca um
estado de espirito imune a sensibiidade. A morte se banaliza e a experiéncia das “perdas” ja ndo
provoca sofrimento. Assim, sem dor, o homem assiste a um atar e afrouxar dos lagos sociais sem
esbocar resisténcias, sem lutar pelo reatamento das pontas das ‘“constelagdes”. O desprestigio da
experiéncia corresponde a experiéncia da morte, jA que o nivel de impoténcia que decorre destas
situacBes é equivalente a paralisacdo fatal dos instintos vitais. Para Batista,

Ndo se pode negar simplesmente as conquistas humanas no sentido biologico e
sociocultural, entretanto erigir-lhes um altar no sentido da naturalizagéo e sacralizagao
de seus procedimentos é afirmar a barbarie até entdo inerente a civilizagdo. Morte aos
mitos, repressdo ao medo foram e continuam sendo artimanhas da razdo enquanto
orgdo de adaptacdo humana. Mas, ao banir o pensamento, a razdo tem fracassado no
intuito de construir 0 sujeito, e velhos mitos com novas roupagens ressurgem. A
trajetoria do pensamento quer nos convencer de uma linearidade e um progresso no
minimo suspeitos. A razdo que possibilitou a sujeicdo da natureza viu-se também
confinada as grades que forjou na luta pela autoconservacdo. A cultura, espacgo
historico da constituicdo do individuo, converteu-se em natureza. (ibid., p. 201).
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Um clima assim realiza a conformagdo da cultura a vida, fazendo com que aquilo a que
chamamos formacdo se congele em categoriais fixas, cada uma delas isolada, podando o sentido
mesmo da cultura e promovendo uma formacdo regressiva. O trabalho de formagdo pressuple a
tomada de consciéncia sobre 0s esquemas de violéncia hoje instaurados como naturais entre nds, e,
principalmente, proteger a humanidade dos perigos de reincidéncia na barbarie uma vez ja cometida

contra a humanidade e que ainda se encontra em condi¢fes de novas reatualizacGes.

Por esse motivo, Adorno discorre apropriadamente sobre algumas possibilidades de
conscientizacdo dos mecanismos subjetivos que produziram Auschwitz — a mais atroz experiéncia
da banalizacdo do mal —, pois acredita que € preciso reconhecer 0s mecanismos que tornam as
pessoas capazes de cometer tais atos, e que se faz urgente revelar tais mecanismos a elas proprias,
procurando impedir que incidam novamente na repeticdo da extrema barbérie, na medida em que se
desperta uma consciéncia geral desses mecanismos. Ciente de que a educacdo possa constituir-se
como veiculo de construgdo de uma mentalidade autbnoma, embora observe que o colapso do
sistema e dos métodos educativos ndo se resolve simplesmente com reformas pedagdgicas, Adorno
propoe:

(A) Uma educagdo para a autonomia, uma vez que a “‘educagdo tem sentido unicamente
se for dirigida a formacdo de uma autorreflexdo critica”, (ADORNO, 1995a:121)
através da qual se construa o poder para a reflexdo, a autodeterminacdo, a ndo-
participacéo;

(B) Promover “uma educacdo que ndo premie a dor e a capacidade de suporta-la, [...] e
que permita 0 medo como um aspecto da condicdo humana, pois quando nos
permitirmos ter realmente tanto medo quanto a realidade exige, desaparecera grande
parte dos efeitos deletérios do medo inconsciente ¢ reprimido” (p. 129);

(C) Faz-se necessario também que se esclareca quanto a possibilidade de haver um outro
direcionamento para a firia ocorrida em Auschwitz, quem sabe dirigida a outros
grupos;

(D) E, finalmente, diz Adorno, “o centro de toda educagdo politica deveria ser que
Auschwitz ndo se repita. 1sso s6 serd possivel na medida em que ela se ocupe da
mais importante das questbes sem receio de contrariar quaisquer poténcias”
(ADORNO, 1995a, p. 137). Para isso, seria necessario que se informasse acerca do

jogo de forcas politicas localizado por tras da superficie das formas politicas.
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EDUCAGCAO CONTRA A BARBARIE

A proposta de Adorno, de uma educacdo contra a barbéarie, capaz de evitar a repeticdo de
Auschwitz, ndo é outra sendo aquela capaz de fazer com que se elimine da esfera da cultura toda
forma de violéncia. Assim, diz Adorno:

[...] que o ultimo adolescente do campo se envergonhe quando, por exemplo, agride
um colega com rudeza ou se comporta de um modo brutal com uma moga; quero que
por meio do sistema educacional as pessoas comecem a ser inteiramente tomadas pela

aversdo a violéncia fisica (p. 165).

Obviamente que todas essas sugestdes de Adorno, se aplicadas, ndo garantem o seu éxito,
nem ele préprio seria ingénuo a esse ponto. Chegamos ao né da questdo, pois aqui, N0 Nosso modo
de ver, Adorno se emaranha na sua propria complexa teia discursiva, pois ao projetar um certo tipo
de possibilidade comportamental pos-Auschwitz, percebemos claramente que nada nos garante que
ele possa ir além das projecGes. Aqui é relevante notar o contexto em que ele desenha o seu perfil
educacional. N6s que vivemos uma era pés-tudo, ao olharmos para trds, notamos que € justamente
no irremedidvel que encontraremos a originalidade do pensamento de Adorno sobre o impasse
educacional pos-Auschwitz. Nesse sentido, diante do abismo que se abria para ele e o seu tempo,
percebemos a forca de um discurso que ndo se contenta com o seu proprio limite, mas que, na
passagem das décadas posteriores, investira decisivamente nas proprias contradicGes entre 0 ser e 0
ndo-ser. Ou seja, mesmo diante de algumas inconciliagdes, ao contrario do que se poderia supor, 0
processo critico em que ele se debate agudizard a imagem de uma sociedade que ndo se contenta
nem com suas proprias projecOes idealizadas. Por isso, o discurso adorniano para a emancipagdo sO

é crivel a partir do abismo que a sua propria época lhe proporcionoul.

O engajamento de Adorno no combate a toda forma de violéncia, embora desenhado de
forma clara em seu arcabouco tedrico, em alguns momentos especificos se manifestou em sua vida
prética, exigindo do homem-professor-tedrico posicionamento firme em seu combate. Em agosto de
1969, por exemplo, Adorno teve que enfrentar, como professor, um protesto barulhento de um
grupo de alunos que lutava pela reforma universitaria. Estes alunos chegaram a invadir as salas de
aula e exigiam que Adorno tomasse uma posicdo pratica de adesdo a luta do movimento estudantil.
Esse fato é relatado por Adorno em uma entrevista a revista alema Der Spiegel, pois se constituiu
como um episédio marcante de sua carreira docente, e oportunidade a partir da qual ele discute
longamente sobre a relacdo teoria e pratica. Adorno, que afirma ndo ter sofrido violéncia fisica
nessa ocasido, considera igualmente violento o fato de os alunos terem feito tanto barulho que a
aula se tornou impraticavel, deixando claro que aquela era uma acdo planejada. Segundo afirma
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Adorno, embora ele tivesse elaborado um modelo tedrico de intervengdo, jamais imaginou que “as
pessoas quisessem realiza-lo com bombas” (ADORNO, 2003:2). Para Adorno, seus escritos ndo sao
portadores de nenhum modelo para quaisquer condutas ou quaisquer agdes. Segundo ele mesmo
afirma, é
[...] um homem tedrico, que sente o pensamento tedrico como extremamente proximo de
suas intenc@es artisticas. Nao foi agora que eu me afastei da pratica, meu pensamento
sempre esteve numa relagdo muito indireta com a préatica. Talvez ele tenha tido efeitos
praticos em consequéncia de alguns temas terem penetrado na consciéncia, mas nunca

eu disse algo que se dirigisse diretamente a a¢des praticas (p. 2).

Apesar da recusa da préatica, apresentada no paragrafo acima, a teoria critica sempre deixou
claro que pretendia modificar as condicGes sociais para patamares diferentes das que se encontram.
Respondendo as criticas daqueles que lhe cobravam uma adesdo ao movimento estudantil, o
frankfurtiano assim responde:

Nas organizac¢des estudantis de esquerda, [...] defronto-me sempre com a exigéncia de
entregar-me, de ir junto, e a isso eu venho resistindo desde muito jovem. E nisso nada
se modificou em mim. Tento exprimir aquilo que reconhego e sinto. Mas ndo posso

acomoda-lo ao que se fara disso e ao que disso resultara (p. 3).

Esse posicionamento faz emergir a clara convicgdo de Adorno, que perpassa Seus
ensinamentos desde a Dialética do Esclarecimento, de que “uma teoria ¢ muito mais capaz de ter
consequéncias praticas em virtude da sua prdpria objetividade do que quando se submete de
antemdo a pratica”, pois ‘[...] o relacionamento infeliz entre teoria e pratica consiste hoje
precisamente em que a teoria se v& submetida a uma pré-censura pratica” (p. 3). Isso faz com que os
movimentos de esquerda tenham em geral forca para arrebanhar fiéis. Contudo, Adorno insiste em
que esses grupos ndao podem invocar modelos de acdo que tivessem brotado dos seus ensinamentos.
Seria reducdo de seus trabalhos valorizar as chamadas “a¢des isoladas”, j4 que ndo ha sentido

nestas, uma vez que a grande énfase dada em suas obras ¢ a da “totalidade social”.

CONSIDERACOES FINAIS

O quadro geral até aqui apresentado da conta, inicialmente, de esbocar o cenario cinza da
cultura contemporanea, segundo a abordagem de Theodor W. Adorno. Contudo, ao tempo em que a
industria cultural cumpre a funcdo de promover a dominacdo dos grupos por meio da logica da
validade das aparéncias, alavanca a abertura para questes importantes, que, embora ja bastante

discutidas, cabem ainda no debate filosofico, especialmente em funcdo da extrema necessidade de
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saidas que todos sentimos nas diferentes esferas da vida, saidas essas que se veem embaragadas na
falta de perspectivas alentadoras para o fazer cotidiano, para nossas atuagcdes profissionais, € no
plano cientifico, que alimentem um pensamento capaz de nos permitir compreender o momento

presente e que corresponda ao preenchimento das caréncias que a epistemologia precisa produzir.

Apesar desse quadro sombrio, sabemos que toda a situacdo que gerou essa tonica é histdrica
e, portanto, socialmente produzida. E, assim sendo, ainda que 0s recursos de reacdo contra esse
quadro ainda ndo tenham manifestado forga suficiente para inibi-lo, compete a vontade humana a
criacdo das condicbes para tal. Pois a sujeicdo dos homens a dominacdo sistematica promovida pela
inddstria cultural, que é sustentada subjetivamente, gera um quadro de subjugacdo, que sO pode ser
voluntario, na medida em que os homens se contrapdem a mudanca. Nesse sentido, faz-se
necessario o desvelamento dos mecanismos que fazem com que os homens alimentem uma

preferéncia pela manutencdo do status quo.

No cerne das reflexdes que tentam explicar os mecanismos castradores da autonomia, a
posicdo de Adorno se faz central, j& que para ele a industria cultural, que “atrofia a imagina¢ao e a
espontaneidade do consumidor cultural” (1985, p. 119), € sempre um referencial importante.
Segundo Martin Jay (1988a, p. 43), leitor de Adorno, a Industria Cultural investe na destruicdo da
critica. E, portanto, predisposta & reafirmacdo da sociedade em seu molde atual, destituido de
critica. A tdnica que constitui a subjetividade contemporanea € a ldgica da dialética racionalidade x
irracionalidade, quer dizer, existe uma organizagdo racional constituidora de padrées e meios de
divulgacdo do produto cultural, que, enquanto age, esvazia as possibilidades emancipatorias e
criticas dos sujeitos. Esta ‘racionalidade” equivale aos propositos da industria cultural que visa

imprimir um clima cultural geral de irracionalidade.

Para nos, a posicdao de Adorno entre teoria e pratica imprime ainda mais o selo da condicdo
abissal em que ele produziu a sua obra, com direito a todas as contradicGes permissiveis que um
pensador, a partir da sua generosidade e grandeza intelectual, poderia propor. Nesse sentido, tudo se
resolve basicamente nas préticas discursivas de um tempo que lhe provocou todas as acbes de
pensamento possiveis. Ndo estamos falando de varios Adornos, mas de um que soube elaborar o seu
pensamento a partir de uma condi¢do intelectual legitima de se lancar no meio do turbilhdo e dai
tentar tirar os resultados sem que isso progredisse numa determinada posicdo estatica. O seu

pensamento, portanto, é o de confronto permanente, mesmo diante de pretensos aliados.

Resumindo, verificamos que Adorno parte da critica a visdo romantica do génio individual

como matéria prima do processo educativo. Ao mesmo tempo, critica a educacdo massificadora, de
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carater totalitario, que trabalha com um ideal de bem comum que “paira” acima dos individuos. O
frankfurtiano identifica no ideal de emancipacdo, qual seja, a liberacdo das aptidBes intelectuais e
morais do individuo para o exercicio responsavel de sua liberdade, condicdo sine qua non para uma
via efetivamente racional de conduzir as relagdes humanas. Como tal, Adorno vé na emancipacéo
um principio fundamental para nortear toda agdo educativa. Defende, nesse sentido, uma educacao
para a emancipacdo baseada em certos principios bésicos tais como: 1) Eleger como principal
adversario ndo a ignorancia, mas a barbarie, isto é, o0 impulso de supressdo violenta, inclusive
intelectual, de toda forma de alteridade; 2) Mover-se num equilibrio entre adaptacéo e critica, isto é,
a educacdo deve capacitar ao individuo o estar no mundo concretamente posto e estimular seu
inconformismo, sua capacidade de re-criagdo desse mundo; 3) Orientar-se positivamente pelo ideal
de superacdo da autoinculpdvel menoridade dos homens, ou seja, pelo proposito de favorecer em
cada um a aptiddo e a coragem de servir-se do entendimento sem a necessidade da tutela de outrem.
Esta projecdo de uma geracdo que supere 0s entraves para a sua devida emancipacdo faz do
pensamento de Adorno algo a se renovar perenemente atraves dos anos, enquanto vivenciarmos um

mundo capaz de reproduzir algumas intolerdncias e fronteiras descabidas.
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RESUMO

O presente ensaio discute a sensacdo de mal-estar enfrentada pela sociedade contemporaneo, resultante das
frustracGes de compartihar uma mentalidade regressiva e pouco ilustrada, no sentido emancipatério. Esse
clima cultural geral é descrito por T. W. Adorno como uma regressdo no tecido civilizatorio e se manifesta
aqui e acold como um sintoma de que nem tudo estda tdo bem resolvido numa dada sociedade
tecnologicamente avancada. Deste modo, 0 homem contemporaneo tornou-se vitima daquilo que ele mesmo
provocou através de sua pretensdo em dominar as coisas do mundo; regrediu em sua capacidade de ouvir e
olhar a natureza como um todo repleto de mistérios nunca conhecidos plenamente. Diante deste quadro, o
artigo apresenta as fungGes imperativas para a construgao de uma autonomia democratica por meio de uma
educagdo emancipatoria, delineando o projeto educacional adorniano, que diz respeito aos esforgos de
investimento na formacdo critica, que ndo premie a dor e que esclareca a respeito das possibiidades de que
haja outras canalizacGes para a furia represada das frustacdes cotidianas. Com este alerta, Adorno defende o
seu principal projeto educaciconal: que Auschwitz ndo se repita.

Palavras-chave: Teoria Critica. T. W. Adorno. Educacao Emancipatéria.

ABSTRACT

This essay discusses the sense of malaise faced by contemporary society, resulting from the frustrations of
sharing a regressively ill-llustrated mentality, in the emancipatory sense. This general cultural climate is
described by T. W. Adorno as a regression in the civilizing fabric and is manifested here and there as a
symptom that not everything is so well resolved in a given technologically advanced society. In this way, the
contemporary man became a victim of what he himself provoked through his pretension to dominate the
things of the world; he regressed in his ability to hear and to look at nature as a whole replete with mysteries
never fully known. In this context, the article presents the imperative functions for the construction of a
democratic autonomy through an emancipatory education, outlining the Adornoian educational project, which
concerns investment efforts in critical formation, that does not reward pain and that clarifies the respect for
the possibilities of other channels for the fury repressed by everyday frustrations. With this warning, Adorno
defends his main educational project: that Auschwitz does not repeat itself.

Keywords: Critical Theory. T. W. Adorno. Emancipatory Education.

RESUMEN

El presente ensayo discute la sensacidn de malestar enfrentada por la sociedad contemporanea, resultante de
las frustraciones de compartir una mentalidad regresiva y poco ilustrada, en el sentido emancipatorio. Este
clima cultural general es descrito por T. W. Adormno como una regresion en el tejido civilizatorio y se
manifiesta aqui y acoge como un sintoma de que no todo esta tan bien resuelto en una dada sociedad
tecnoldgicamente avanzada. De este modo, el hombre contemporaneo se volvio victima de lo que él mismo
provocd a través de su pretensién en dominar las cosas del mundo; ha regresado en su capacidad de oir y
mirar la naturaleza como un todo repleto de misterios nunca conocidos plenamente. En el marco de este
cuadro, el articulo presenta las funciones imperativas para la construccion de una autonomia democratica a
través de una educacién emancipatoria, delineando el proyecto educativo adorniano, que se refiere a los
esfuerzos de inversion en la formacion critica, que no premie el dolor y que aclare el respeto de las
posibiidades de que haya otras canalizaciones para la furia represada de las frustraciones cotidianas. Con
esta alerta, Adorno defiende su principal proyecto educativo: que Auschwitz no se repita.

Palabras clave: Teoria Critica. T T. Adorno. Educacién Emancipatoria.
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