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FORMACAO PEDAGOGICA NAS DIRETRIZES CURRICULARES
NACIONAIS PARA O CURSO DE PEDAGOGIA:

consideracoes a luz da #oria da argumentacao

Clara Corréa Costa
Helenice Maia Gongalves

Resumo

O objetivo deste trabalho foi analisar o jogo argumentativo relativo a formagao pedagdgica implicito nas
Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de pedagogia. A analise foi desenvolvida a partir do Parecer
CNE/CP n. 5 (BRASIL, 2005), que deu origem a Resolugao CNE/CP n. 1, publicada em 2006, a qual
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de pedagogia, licenciatura. A pesquisa, de cunho
qualitativo, segue uma tradi¢do interpretativa, tendo sido norteada pela #oria da argumentagao, proposta por
Chaim Perelman e Lucie Olbrechts-Tyteca, por possibilitar uma investigagio com base no discurso a
partir da intenc¢do do locutor de persuadir seu auditério. O documento foi analisado com base no Modelo
da Estratégia Argumentativa (MEA), desenvolvido por Monica Rabello de Castro e Janete Bolite-Frant,
que busca explicar os momentos de negocia¢iao dos interlocutores, evidenciando como suas hipdteses se
ligam as teses por eles defendidas, tendo como base uma situagao controversa, nem sempre explicita em
suas interacdes. Ao destacar o discurso persuasivo inscrito no material analisado, identificou-se que,
embora algumas tentativas de mudanga tenham surgido ao longo dos anos, o curso de pedagogia ainda se
encontra arraigado a suas origens historicas, sendo a formacido docente inicial considerada insuficiente
para o exercicio da docéncia, necessitando de formacido continuada e de praticas que supram as
necessidades apontadas na area de atuagio profissional.

Palavras-chave: formacio docente; formacio pedagogica; pedagogia; feoria da argumentacio

PEDAGOGICAL TRAINING IN THE NATIONAL CURRICULUM
GUIDELINES FOR THE PEDAGOGY COURSE:

considerations in light of the argumentation theory

Abstract

The objective of this work was to analyze the argumentative game related to pedagogical training implicit
in the National Curriculum Guidelines for the Pedagogy course. The analysis was developed from Parecer
CNE / CP n. 5 (BRASIL, 2005), which gave tise to Resolugago CNE / CP n. 1, published in 2006, which
establishes the National Curricular Guidelines for the Pedagogy course. The research, of a qualitative
nature, follows an interpretative tradition, having been guided by the theory of argumentation, proposed
by Chaim Perelman and Lucie Olbrechts-Tyteca, for enabling an investigation based on the discourse
from the intention of the speaker to persuade his audience. The document was analyzed based on the
Argumentative Strategy Model (MEA), developed by Monica Rabello de Castro and Janete Bolite-Frant,
which seeks to explain the negotiation moments of the interlocutors, showing how their hypotheses are
linked to the theses defended by them, having based on a controversial situation, not always explicit in
their interactions. By highlighting the persuasive discourse inscribed in the analyzed material, it was
identified that, although some attempts at change have appeared over the years, the pedagogy course is
still rooted in its historical origins, with the initial teacher training considered insufficient for the exercise
teaching, requiring continuing education and practices that meet the needs identified in the area of

professional practice.

Keywords: teacher training; pedagogical training; pedagogy; argumentation theory
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ENTRENAMIENTO PEDAGOGICO EN LAS NORMAS NACIONALES
DEL CURRICULO PARA EL CURSO DE PEDAGOGIA:

consideraciones a la luz de la teoria de la argumentacion

Resumen

El objetivo de este trabajo fue analizar el juego argumentativo relacionado con el entrenamiento
pedagégico implicito en las Guias Curriculares Nacionales para el curso de Pedagogia. El analisis se
desatroll6 a pattir del Parecer CNE / CP n. 5 (BRASIL, 2005), que dio lugar a la Resolugio CNE / CP n. 1,
publicada en 2006, que establece las Directrices Curriculares Nacionales para el curso de Pedagogia. La
investigacién, de naturaleza cualitativa, sigue una tradicién interpretativa, guiada por la teorfa de la
argumentacién, propuesta por Chaim Perelman y Lucie Olbrechts-Tyteca, por permitir una investigacién
basada en el discurso de la intencién del hablante para persuadir a su audiencia. El documento fue
analizado en base al Modelo de Estrategia Argumentativa (MEA), desarrollado por Monica Rabello de
Castro y Janete Bolite-Frant, que busca explicar los momentos de negociacién de los interlocutores,
mostrando cémo sus hipdtesis estan vinculadas a las tesis defendidas por ellos, teniendo basado en una
situacién controvertida, no siempre explicita en sus interacciones. Al destacar el discurso persuasivo
inscrito en el material analizado, se identifico que, a pesar de que han aparecido algunos intentos de
cambio a lo largo de los afios, el curso de pedagogia todavia esta enraizado en sus origenes historicos, con
la formacién inicial de docentes considerada insuficiente para el ejercicio enseflanza, que requiere
educacién continua y practicas que satisfagan las necesidades identificadas en el area de la practica
profesional.

Palabras clave: formacién del profesorado; entrenamiento pedagdgico; pedagogia; teoria de la
argumentacion

INTRODUCAO

Desempenho escolar, condigdes de trabalho do professor e diminui¢ao na procura pela
carreira do magistério vém sendo amplamente discutidos, ndo apenas pela comunidade cientifica,
mas pela sociedade como um todo. Em fungdo desses problemas enfrentados pelo atual sistema
de ensino, cresce a preocupagao com a formagao inicial e continuada do professor e com a forma
como sao organizados os curriculos dos cursos de formagio de professores, sobretudo o de
pedagogia, cuja abrangéncia formativa é incomparavel a das demais licenciaturas.

Apesar das discussoes, que perduram por décadas, e das mudangas propostas pela
legislagao brasileira no que tange a formacao docente, podemos considerar que ainda ha muitos
desafios a serem enfrentados para que sejam promovidas mudangas substanciais no sistema de
ensino. Ainda hoje, a literatura aponta a precariedade da formagdo inicial dos professores,
constantemente relacionada as fragilidades dos cursos, ao seu carater fragmentado, ao
distanciamento entre teoria e pratica e entre universidade e escola de Educagao Basica (GATTI,
2010, 2013-2014, 2014; ALVES-MAZZOTTI, 2011; SCHEIBE, DURLI, 2011; SCHEIBE,
BAZZ0, 2013; CRUZ, 2017; CRUZ ¢t al., 2018; GATTI ¢t al., 2019; MAIA, 2019).

Analisando a produgio académica sobre a formacio de professores no Brasil, nota-se
certo descuramento com que vem sendo tratada a formagao pedagoégica ao longo de décadas, o
que também pode ser identificado na legislagdo para o curso de pedagogia. A formagao
pedagdgica compreende disciplinas e praticas que, articuladas, dardo ao futuro professor a base
necessaria para lidar, com autonomia, com as mais diversas situa¢des que poderao surgir ao longo
de sua pratica docente. Essa articulagao, que deveria nortear a formagao de professores, vem
sendo relegada a segundo plano, dando lugar a um conjunto de discursos sobre a pratica (CRUZ,
2012).
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Essa realidade afeta de maneira expressiva os licenciandos do curso de pedagogia, que
abrange a formacao para o exercicio da docéncia em diversos niveis: na educac¢do infantil, nos
anos iniciais do ensino fundamental, nas disciplinas pedagogicas do curso normal em nivel médio,
bem como na educacio profissional, na area de servigos escolares, além de outras areas nas quais
sao previstos conhecimentos pedagoégicos, abarcando, também, o preparo para a gestio
educacional, que deve integrar diversas fungdes, tais como administracio, coordenagio,
planejamento, acompanhamento e avaliagdo de projetos pedagogicos e de politicas publicas e
institucionais na area da Educacio.

Diante da grande abrangéncia formativa do curso e do exiguo dominio dos
conhecimentos da pratica da profissao com o qual muitos egressos do curso de pedagogia iniciam
na carreira docente, verifica-se que o atual modelo de formagdo ainda ndo constitui base de
conhecimento que articula teoria e pratica que orientara a atuagao do futuro professor da
educacio infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental, levando em conta suas
especificidades. Como afirma Cruz (2012, p. 156):

A articulagdo teoria-pratica ¢ de tal modo determinante e constitutiva da
pedagogia, que um pratico por si s6 ndo é um pedagogo, mas um usuario de
sistemas pedagogicos, assim como o tedrico da educacdo também nido se
constitui em um pedagogo, porque pensa a a¢do pedagogica. Na definicdo de
Houssaye (2004), pedagogo ¢ um pratico-tedrico da agdo educativa; é alguém
que, a0 teorizar sobre a educacdo, analisa o fato educativo buscando formular
proposigdes para sua pratica.

Embora haja na literatura consenso acerca da imprescindibilidade de alteragdo na
estrutura do curso de pedagogia, em que a docéncia constitua efetivamente o foco de atuagao dos
professores deste curso, essa ¢ uma questdo que ainda parece nao ter sido solucionada. Por se
tratar de uma dificuldade que se perpetua até os dias de hoje, em que praticas pedagogicas ainda
se encontram cristalizadas, alicercadas em um modelo tradicional de formacido, ¢ necessario
promover maior discussao acerca dos fatores que vém dificultando, atualmente, a implementagao
de possiveis mudangas.

Diante desse quadro, recorremos a Teoria da argnmentagio, proposta por Chaim Perelman e
Lucie Olbrechts-Tyteca, com base na Nova refirica, por nos permitir uma investigagdo com base
no discurso a partir da inten¢ao do locutor de persuadir seu auditério. Consideramos que a
analise das estratégias argumentativas implicitas em documentos legais para o curso de pedagogia
podera promover novas discussoes acerca do processo de mudanga de praticas pedagdgicas nesta
e em outras licenciaturas.

Portanto, esta pesquisa teve como objetivo analisar o jogo argumentativo relativo a
formagao pedagdgica implicito nas Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de pedagogia.
A anilise foi desenvolvida a pattir do Parecer CNE/CP n. 5 (BRASIL, 2005), que deu otigem a
Resolugao CNE/CP n. 1, publicada em 20006, a qual institui as Diretrizes Curticulares Nacionais
para o curso de pedagogia, Licenciatura.

A produgao do texto de um documento é impregnada de tensdes, o que requer um
processo de negocia¢ao de significados. Por considerarmos a riqueza de informagdes que
poderiam ser obtidas ao analisarmos o processo de discussao dos envolvidos na tentativa de
reformula¢ao do curso de pedagogia, nao nos detivemos apenas ao texto final da Resolugio.
Consideramos, pois, para fins desta investiga¢ao, tanto a parte introdutéria do Parecer, em que os
autores fazem um breve histérico do curso de pedagogia, quanto a parte em que sao apresentadas
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as propostas do documento em relagao a finalidades, principios, objetivos, perfil e organizagao do
curso, aprovadas e publicadas por meio da Resolugao.

A TEORIA DA ARGUMENTACAO

A teoria da argumentagdo, proposta por Chaim Perelman e Lucie Olbrechts-Tyteca, em 1958,
baseia-se na nova retirica, que busca analisar os processos argumentativos e retoricos. Acreditamos
que essa teoria nos forneca uma possibilidade de analise do discurso a partir da intengdo do
locutor de persuadir seu auditério, por meio da identificagdo das estratégias de convencer o
outro, destacando os tipos de argumentos utilizados e os efeitos produzidos sobre o auditério.

A retérica e a argumenta¢ao caminham juntas. A retérica do discurso compreende as
escolhas feitas pelo locutor, revelando a busca da intencionalidade para desenvolver seu
raciocinio argumentativo. A analise argumentativa evidencia o modo como o locutor organiza a
sua argumentagao, identificando suas teses, construidas com base nas controvérsias existentes, 0s
acordos que dao sustentagdo as teses e a forma como foram ligados a elas (CASTRO ez al., 2010).

A teoria da argumentagio compreende todo tipo de interagao linguistica, procurando
relacionar o que se diz, como se diz e por que se diz, relacionando o que foi dito com seus
possiveis efeitos. Segundo Perelman e Olbrechts-Tyteca (2005), o ponto de partida da construgao
da argumentagao sao as hipoteses levantadas pelo locutor, que cré serem admitidas por seus
interlocutores. Essas hipoteses os autores chamam de acordos. Ao longo de suas experiéncias, os
sujeitos estabelecem acordos e, quando se comunicam, pressupdem que o outro compartilha de
muitas ideias que nao precisam necessariamente estar presentes para que se facam entender, ou
seja, o discurso de um sujeito ¢ dotado de mais elementos implicitos do que explicitos.

A argumentagdao, conforme explica Castro ez al. (2016, p. 163), “[...] consiste em
estabelecer uma solidariedade entre os acordos e a tese que se quer fazer admitir, ou, ao
contrario, entre premissas recusadas pelo auditério e outras que se deseja que paregam absurdas”.
Portanto, quanto mais os acordos sobre os quais o locutor se baseou forem realmente aceitos
pelo auditério, tio mais eficaz tera sido a argumentagao. No entanto, ¢ preciso destacar que a
adesao a uma tese defendida pelo locutor tem carater provisorio, visto que, a qualquer momento,
outros argumentos podem ser evocados, diminuindo a importancia dos acordos ou
enfraquecendo sua ligagio com a tese, tornando, assim, a argumentagao sem efeito.

Tendo como base a #eoria da argumentacio, Monica Rabello de Castro e Janete Bolite-Frant
desenvolveram, em 1995, o Modelo de Estratégia Argumentativa (MEA). O modelo se aplica a
situagdes em que ha controvérsia, tendo em vista que ninguém argumenta sobre algo que é
evidente. O MEA busca explicar os momentos de negociagao dos interlocutores, evidenciando
como suas hipéteses (acordos) se ligam as teses por eles defendidas, tendo como base uma
situagdao controversa, que nem sempre aparece de forma explicita em suas interagoes.

As controvérsias sao as grandes motivadoras do discurso, que pode se dar por meio da
fala ou da escrita. Castro e Bolite-Frant (2011) sinalizam que a escrita nao permite uma
negocia¢ao em tempo real com o interlocutor, o que faz com que o discursante, apds eleger seu
auditorio, procure argumentar sobre possiveis controvérsias. Dessa forma, o discursista antecipa
a defesa de sua tese, com base em possiveis discordancias de seu pensamento. Por assim ser,
consideramos o MEA uma ferramenta extremamente valiosa para a analise dos documentos
legais selecionados para fins deste estudo e do discurso dos formadores de professores.

APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS RESULTADOS
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O desenvolvimento das analises com base no MEA é um processo bastante extenso e
minucioso. Portanto, o que apresentaremos a seguir constitui uma sintese desse processo,
estruturada de forma a facilitar a compreensio do esquema argumentativo elaborado pelos
autores dos documentos selecionados ao argumentarem acerca da formagao pedagdgica no curso
de pedagogia.

Durante o desenvolvimento das analises, buscamos explicitar 0s processos
argumentativos implicitos nos documentos selecionados, identificando possiveis controvérsias,
que nos permitiram verificar as teses defendidas por seus autores. Convém destacar que o
discurso dos sujeitos ¢é dotado de ambiguidades. Por isso, ao apresentarmos os esquemas
argumentativos com base no discurso que permeia os documentos analisados, apresentamos uma
possibilidade, entre varias possiveis, de interpretacio do sentido atribuido pelos sujeitos a
formagao pedagogica.

A instituicdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) para a Formagao de
Professores para a Educa¢ao Basica, em nivel superior, em cursos de licenciatura, de graduagao
plena, em 2002, que propunha uma base comum de formagao docente expressa sob a forma de
diretrizes (BRASIL, 2002), deu origem a um debate entre educadores que defendiam a formagao
para a docéncia em um carater amplo, que deveria ser desenvolvida em nivel superior, no curso
de pedagogia.

Em 2003, com a finalidade de definir Diretrizes Curriculares para o curso de pedagogia, o
Conselho Nacional de Educagao designou uma Comissao Bicameral, composta por conselheiros
da Camara de Educacio Superior e da Camara de Educagao Basica. Foi elaborado, entio, o
Parecer CNE/CP n. 5 (BRASIL, 2005), que apresenta uma sintese do debate em relacio a
necessidade de reformulagao do curso de pedagogia e uma proposta de Resolugao de Diretrizes
Curriculares. A Comissao propde a aprovagao das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso
de pedagogia, na forma como apresentada no Parecer, e do projeto de Resolu¢io contido no
documento. Em seguida, as propostas sao encaminhadas ao Conselho Pleno, tendo sido
aprovadas por unanimidade.

Propondo, pois, uma ampliagio do conceito de docéncia, o Conselho Nacional de
Educagao (CNE) publicou as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de pedagogia, por
meio da Resolugio CNE/CP n. 1 (BRASIL, 20006). Assim, o documento propoe a formacio em
licenciatura, reconhecendo a docéncia como centro da formacio, sendo ela considerada em
sentido amplo, abrangendo a habilitacdo do licenciando para o exercicio da docéncia na educagiao
infantil, nos anos iniciais do ensino fundamental, incluindo-se a modalidade da educacio de
jovens e adultos, e no curso normal em nivel médio, também considerando como parte da
docéncia as habilidades referentes a gestao administrativa e pedagogica dos espagos escolares. O
curso também tem como objetivo a formagao do pedagogo, que deve englobar a compreensao da
realidade educacional, tendo como referéncia os dominios de conhecimentos constitutivos da
area, tais como antropologia, filosofia, psicologia, histéria e sociologia, além do desenvolvimento
de habilidades para intervir na realidade educacional.

Identificamos, no discurso dos autores, trés controvérsias que giram em torno da
formagao pedagobgica. A primeira esta relacionada a articulagdo entre teoria e pratica no curso de
pedagogia que, conforme apontado pelos préprios autores do documento, é insuficiente para o
exercicio da profissao docente. A segunda diz respeito a necessidade de complementagao da
formagao inicial oferecida pelo curso. Uma vez que esta se mostra insuficiente, o documento
aponta a imprescindibilidade de formacao continuada e do exercicio da profissio docente como
formas de se consolidar a formagdo pedagdgica do professor. A terceira relaciona-se a
responsabilizacio do licenciando em pedagogia pela articulagdo entre teoria e pratica no curso.

408

Revista Teias v. 21 * n. 62  jul./set. 2020.



v revista

EIAS

- PROPED/UERJ | e-ISSN: 1982-0305 | ISSN: 1518-5370

DOI: 10.12957 / teias.%0Y.49326

Considerando a problematica do desequilibrio e da falta de associagao entre teoria e pratica, parte

da responsabilidade por essa associa¢do ¢ transferida para o licenciando.

A figura 1 apresenta a defesa feita pelos autores em relagao a articulagao entre teoria e
pratica no curso de pedagogia que, segundo eles, ¢é insuficiente para o exercicio da docéncia (tese

1):

Figura 1: Esquema argumentativo para a tese 1

TESE 1 - A ARTICULACAO ENTRE TEORIA E PRATICA NO CURSO DE

PEDAGOGIA E INSUFICIENTE PARA O EXERCICIO DA PROFISSAO DOCENTE.

| |

|

Argumento 1: Argumento 2:

Argumento 3:

Causa/efeito Implicacio logica Argumento de autoridade
Acordo 3:
. Acpl‘do 1: _ Acordo 2: O tecnicismo na Educagao
O equilibrio entre teoria e A pratica pedagogica é é apontado como

dada em acréscimo no
curso de Pedagogia.

pratica se da quando ha
experiéncia docente.

consequéncia da dicotomia
entre teoria e pratica no
curso de Pedagogia.

Fonte: Elaborada pelas autoras.

De acordo com o documento, para que o equilibrio entre a teoria e a pratica ocorra, é
fundamental que haja experiéncia na profissio docente, seja ela anterior ao ingresso no curso,
concomitante ou posterior a sua conclusao (acordo 1), o que se pode comprovar pelos seguintes

trechos do documento:

Durante muitos anos, a maior parte dos que pretendiam graduar-se em
Pedagogia eram professores primarios, com alguma ou muita experiéncia em
sala de aula. Assim, os professores das escolas normais, bem como boa parte
dos primeiros supervisores, orientadores e administradores escolares haviam
aprendido, na vivéncia do dia a dia como docentes, sobre os processos nos
quais pretendiam vir a influir, orientar, acompanhar, transformar. A medida que
o curso de pedagogia foi se tornando lugar preferencial para a formagio de
docentes das séries iniciais do Ensino de 1° Grau, bem como da Pré-Escola,
crescia o numero de estudantes sem experiéncia docente e formagio prévia
para o exercicio do magistério. Essa situagdao levou os cursos de Pedagogia a
enfrentarem, nem sempre com sucesso, a problematica do equilibrio entre
formagdo e exercicio profissional, bem como a desafiante critica de que os

estudos em Pedagogia dicotomizavam teoria e pratica. (BRASIL, 2005, p. 4)

[...] a consolidagdo da formagio iniciada tera lugar no exercicio da profissdo que
nao pode prescindir da qualificagao continuada. (BRASIL, 2005, p. 6)

Os autores fazem referéncia ao tempo em que a maioria dos professores chegava ao curso
de pedagogia com a experiéncia da sala de aula, tendo em vista que haviam se formado
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anteriormente no curso normal, em nivel médio, o que, de acordo com eles, facilitava a
articulagao entre teoria e pratica a ser der desenvolvida a nivel superior. Tendo como base o que
ocorria no passado do curso de pedagogia, os autores presumem que o equilibrio entre teoria e
pratica deva se dar a partir da experiéncia docente.

A defesa dos autores é pautada na seguinte relagao, fortemente presente no documento:
pelo fato de a articulagdo entre teoria e pratica ser insuficiente no curso de pedagogia (causa), ela
precisa ser complementada no exercicio da profissao (efeito), seja anterior, concomitante ou
posterior a formagao inicial. Como o documento sinaliza a necessidade de complementagao no
exercicio da docéncia, pode-se dizer que a articulagdo entre teoria e pratica no curso de pedagogia
¢ insuficiente para o exercicio da profissio docente, o que revela uma fragilidade em relagao a
formagao inicial, que nao da conta da formagao do professor em seu conceito amplo.

Considerando a dificuldade de se promover uma pratica pedagogica solida na formagao
inicial, capaz de dar ao futuro professor a base necessaria para a sua atuagdo profissional, esta é
dada em acréscimo no curso de pedagogia (acordo 2). O documento apresenta uma divisao da
organizagao curricular em trés nuicleos de estudos a serem oferecidos pelo curso: um nucleo
basico, posto como o cerne do curso, o primordial para a formagao, e dois outros nuicleos que, da
forma como sio apresentados, nos levam a identifica-los como algo que ¢é relegado a um segundo
plano, como uma possibilidade de aprofundamento de um conhecimento tido como base. Os
fragmentos abaixo revelam essa divisao:

A organizacio curricular do curso de pedagogia oferecera um nucleo de estudos
basicos, um de aprofundamentos e diversificagdo de estudos e outro de estudos
integradores que propiciem, ao mesmo tempo, amplitude e identidade
institucional, relativas a formacao do licenciado. Compreenderd, além das aulas
e dos estudos individuais e coletivos, praticas de trabalho pedagdgico, as de
monitoria, as de estagio curricular, as de pesquisa, as de extensdo, as de
participagdo em eventos e em outras atividades académico-cientificas, que
alarguem as experiéncias dos estudantes e consolidem a sua formagio.
(BRASIL, 2005, p. 10)

[...] nicleo de estudos integradores... b) participacdo em atividades praticas, de
modo a propiciar aos estudantes vivéncias, nas mais diferentes areas do campo
educacional, assegurando aprofundamentos e diversificagio de estudos,
experiéncias e utilizacdo de recursos pedagogicos... (BRASIL, 2005, p. 12)

Embora o documento evidencie, em sua parte introdutoria, a necessidade de se promover
uma formagao pedagdgica consistente no curso de pedagogia, que articule conhecimentos
tedricos e praticas pedagdgicas, quando sio apresentadas as proposi¢oes para as DCN, as praticas
aparecem de forma secundaria. Ao colocar a pratica pedagogica para ser desenvolvida “além das
aulas e dos estudos individuais”, parte do “nucleo de estudos integradores”, os autores reforgam
a fragilidade do curso que fora por eles mesmos questionada na parte introdutéria do documento.

A insuficiéncia da relagdo entre teoria e pratica no curso de pedagogia para o exercicio da
profissio docente fica evidenciada no documento pela seguinte implicacio logica: a pratica
pedagdgica é considerada insuficiente para o exercicio da profissao docente quando ela é dada em
acréscimo. A forma como a pratica é proposta pelas DCN evidencia que ela ndo se encontra no
cerne do curso, é dada em acréscimo, para além das aulas e dos estudos individuais, que se
encontram no nucleo de estudos basicos. Logo, ela é insuficiente para o exercicio da profissao
docente.

Outra questio a que o documento se detém vigorosamente ¢ a transferéncia do local tido
como preferencial para a formagdo de professores para atuarem nos anos iniciais do ensino
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fundamental e na educagdo infantil para o curso de pedagogia, o que inicialmente ocorria
majoritariamente no curso normal. A constante necessidade dos autores do documento de
apresentarem justificativas para a proposi¢ao dessa transferéncia evidencia a tentativa de antecipar
possiveis discordancias a suas concepgdes em relagdo a formagao inicial no curso de pedagogia
como estratégia de defesa de sua tese.

Assim, tendo discorrido acerca da insuficiéncia da articulagdo entre teoria e pratica no
curso de pedagogia para o exercicio da docéncia, que necessita da experiéncia na profissao
docente para sua consolidacdo, os autores retomam a questio da transferéncia do local
preferencial de formagao desses professores, apontando o tecnicismo na Educagio como uma
possivel consequéncia da dicotomia entre teoria e pratica no curso de pedagogia (acordo 3), o que
se pode verificar no trecho a seguir:

Em consequéncia, o curso de pedagogia passou a ser objeto de severas criticas,
que destacavam o tecnicismo na educagdo, fase em que os termos Pedagogia e
pedagbégico passaram a ser utilizados apenas em referéncia a aspectos
metodolégicos do ensino e organizativos da escola. (BRASIL, 2005, p. 4)

Dando sequéncia a estratégia de defesa de sua tese, os autores apresentam dois pontos de
vista em relagao a essa consequéncia, o da racionalidade técnica e o da racionalidade pratica:

Alguns criticos do curso de pedagogia e das licenciaturas em geral, entre eles
docentes sem ou com pouca experiéncia em trabalho nos anos iniciais de
escolarizagdo, entretanto responsaveis por disciplinas “fundamentais” destes
cursos, entendiam que a pratica teria menor valor. Ponderavam que estudar
processos educativos, entender e manejar métodos de ensino, avaliar, elaborar e
executar planos e projetos, selecionar conteudos, avaliar e elaborar materiais
didaticos eram ag¢Oes menores. Ja outros criticos, estudiosos de praticas e de
processos educativos, desenvolveram analises, reflexGes e propostas
consistentes, em diferentes perspectivas, elaborando corpos tedricos e
encaminhamentos praticos. Fundamentavam-se na concepcio de Pedagogia
como praxis, em face do entendimento que tem a sua razio de ser na
articulagdo dialética da teoria e da pratica. Sob esta perspectiva, firmaram a
compreensao de que a Pedagogia trata do campo tedrico-investigativo da
educacio, do ensino e do trabalho pedagdgico que se realiza na praxis social.

(BRASIL, 2005, p. 4)

Embora sejam apresentadas duas posi¢cdes em relagio a formagao docente, os autores o
fazem por meio de um discurso iniquo, deixando transparecer o juizo de valores que permeia seu
discurso em relagao aos formadores de professores. Eles afirmam que entre os criticos do curso
de pedagogia e demais licenciaturas encontravam-se “[...] docentes sem ou com pouca experiéncia
em trabalho nos anos iniciais de escolarizacdo, entretanto responsaveis por disciplinas
‘fundamentais’ destes cursos”, que “[...] entendiam que a pratica teria menor valor”. Os autores
apontam a falta de experiéncia nos anos iniciais de escolarizacao dos professores responsaveis
pelas disciplinas ditas “fundamentais” como uma justificativa para que eles valorizassem as
teorias pedagogicas.

A forma como os autores se expressam leva a identificar uma associagio do curso de
pedagogia a0 modelo de racionalidade técnica, ainda presente, embora novas tendéncias de
formagao apontem a racionalidade pratica como um meio mais efetivo para a atuagiao docente,
valorizando a reflexdo de forma consciente e critica (ALVES-MAZZOTTI, 2011; MOREIRA e
LIMA, 2014; MOREIRA e MAIA, 20106).
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Levando em consideragao o esquema argumentativo extraido do texto, pode-se dizer que
os autores fazem uso de um argumento de autoridade, visando reforcar a sua defesa em relagao a
falta de articulagdo entre teoria e pratica no curso de pedagogia. Eles contrapéem dois grupos de
criticos, apresentando um deles com caracteristicas negativas, desqualificando-os, e outro com
caracteristicas positivas, enaltecendo-os. Ao afirmarem que um dos grupos de criticos aponta o
tecnicismo na Educagdo como consequéncia da dicotomia entre teoria e pratica no curso de
pedagogia, os autores do documento transferem a autoria do que relatam a esses professores que,
segundo eles, sao “[...] docentes sem ou com pouca experiéncia em trabalho nos anos iniciais de
escolariza¢ao”, os quais seriam responsaveis por disciplinas tidas como “fundamentais” para o
curso. Dessa forma, desqualificam o trabalho por eles desenvolvido no sentido de promover a
articulagao entre teoria e pratica. Em contrapartida, enaltecem o outro grupo de criticos,
apresentado por eles como “estudiosos de praticas e de processos educativos”, que “[...]
desenvolveram analises, reflexdes e propostas consistentes, em diferentes perspectivas,
elaborando corpos tedricos e encaminhamentos praticos”. Assim, os autores fazem uso da
autoridade de tais criticos para mostrar a sua defesa em relagdo a insuficiéncia entre teoria e
pratica no curso de pedagogia e buscar a adesao de seu auditorio.

E interessante notar que os autores desenvolvem seu discurso de reprovagio aos criticos
que sio formadores de professores pautados na falta de “[...] experiéncia em trabalho nos anos
iniciais de escolarizagao”. No entanto, ao enaltecer o outro grupo de criticos, o faz a partir da
defesa de estes serem “estudiosos de praticas e de processos educativos”, que desenvolvem “J...]
analises, reflexGes e propostas consistentes, em diferentes perspectivas, elaborando corpos
teéricos e encaminhamentos praticos”. A experiéncia que os autores inicialmente julgavam ser
importante nao faz parte de seu discurso em defesa do segundo grupo de criticos, que,
possivelmente, também nao as tém. Esse assunto é tema de estudo de Cruz ez a/. (2018), que, em
investigacdo sobre concepgOes e praticas de professores formadores, apontam a importancia da
experiencia na Educacdo Basica para os professores formadores. Segundo estes atores, o
conhecimento pratico do professor é redimensionado a medida que este aprende quando reflete
sobre os conhecimentos implicitos em sua pratica. Portanto, professores formadores sem
experiencia na Educagdo Basica tendem a apresentar a seus alunos experiéncias menos
enriquecedoras.

Partindo do pressuposto de que a articulagdo entre a teoria e a pratica que se desenvolve
no curso de pedagogia ¢é insuficiente para o exercicio da docéncia, buscam-se meios para se
compensar essa falta. A figura 5 expde a defesa do documento de que a formagao inicial precisa,
necessariamente, ser complementada (tese 2):

Figura 2: Esquema argumentativo para a tese 2
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[ TESE 2 — A FORMACAOQ INICIAL PRECISA SER COMPLEMENTADA. ]

Argumento 1: Argumento 2:
Argumento pragmatico Causa/efeito
Acordo 1: Acordo 2:

A consolidacéo da A consolidagio da
articulagao entre teoria e articulagio entre teoria e
pratica dar-se-a pelo pratica dar-se-a pela
exercicio da profissao. formacao continuada.

Fonte: Elaborada pelas autoras.

Conforme apresentado pelo documento, a formagao inicial deve ser complementada pelo
proprio exercicio da profissao, que é quando ocorrera a “consolidagao” da articulagao entre teoria
e pratica (acordo 1), o que fica evidenciado pelo seguinte fragmento do documento:

O graduando em Pedagogia trabalha com um repertério de informagdes e
habilidades composto por pluralidade de conhecimentos teéricos e praticos,
cuja consolidagdo sera proporcionada pelo exercicio da profissio. (BRASIL,
2005, p. 6)

Para desenvolverem a sua defesa, os autores lancam mao de um argumento que opera por
uma relagdo pragmatica. Percebe-se a transferéncia de valores de uma cadeia causal, que se
deslocam da causa para o efeito e do efeito para a causa, pela coexisténcia do fato de a dicotomia
entre teoria e pratica no curso de pedagogia ainda ser uma realidade e o fato de a “consolidagao”
de sua articulagao se dar apenas pelo exercicio da profissio. Assim, desqualifica-se o saber pratico
na universidade, porque ja faz parte do senso comum que a pratica s6 se consolida no exercicio
da profissao. Tida como parte do senso comum a imprescindibilidade de complementagao da
formagao pelo proprio exercicio profissional, entio, reafirma-se essa necessidade, niao se
buscando meios de promover a consolidagao na formacao inicial.

Além disso, os autores apontam a formac¢ao continuada como uma exigéncia (acordo 2),
na busca pela complementacio da formacio inicial (tese 2). Da forma como o discurso foi
registrado no documento, a formagao continuada soa como uma imposi¢ao ao licenciando, o que
se pode verificar pelos seguintes trechos do documento:

[...] a consolidagdo da formagio iniciada tera lugar no exercicio da profissdo que
nao pode prescindir da qualificagdo continuada. (BRASIL, 2005, p. 6)

Sem desconhecer a contribuicdo dos cursos de Pedagogia, para a formacao
destes profissionais e de pesquisadores na area, ndo ha como sustentar que esta
seja exclusiva do licenciado em Pedagogia. Por isso, ha que se ressaltar a
importancia de, a partir de agora, pensar a proposta de formacdo dos
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especialistas em Educac¢do, em nivel de pds-graduagio, na trilha conceptual do
curso de pedagogia como aqui explicitada. (BRASIL, 2005, p. 5)

Com efeito, a pluralidade de conhecimentos e saberes introduzidos e
manejados durante o processo formativo do licenciado em Pedagogia sustenta a
conexao entre sua formacao inicial, o exercicio da profissdo e as exigéncias de
educacio continuada. (BRASIL, 2005, p. 7)

De acordo com o documento, a insuficiéncia da formagao inicial para o exercicio da
docéncia (causa), posta pelos autores como uma “contribuicao” para o futuro profissional, faz
com que seja necessaria a complementacao por meio da formagao continuada (efeito).

Ao defender a tese de que a formacao inicial precisa ser complementada e que essa
complementagdo ocorrera pela formagao continuada e pelo proprio exercicio da docéncia, os
autores afirmam que, dessa maneira, os licenciandos “consolidarao” a formagao inicial.

O uso constante dos termos “consolidar” e “consolidacao”, identificados em diversos
trechos no documento, nos leva a refletir sobre o seu sentido e as implicagdes que ele pode trazer
para o contexto da formacao. “Consolidar” significa tornar sélido, consistente. Quando se tem o
objetivo de tornar algo sélido, deve-se ter em mente que ha um processo pelo qual é necessario
passar para que se alcance a consolidagao, tida como o fim desse processo. A formacio inicial é
apontada como inicio do processo e a formacao continuada, aliada ao exercicio da profissio,
como fim do processo, uma vez que os autores do documento consideram que é o momento em
que acontecera a consolida¢ao da formagao. No entanto, devemos considerar que se a formagao
¢ continuada, ela ¢é parte do processo, representa um processo continuo, em que nao se identifica
a determina¢do de um fim, quando se daria a consolida¢ao. Da mesma forma, o exercicio da
profissao constitui agoes em progresso.

Ao fazerem essa relacdo, os autores nos levam a crer que a “consolida¢iao” esperada, de
fato, nunca ocorrera, pois em se tratando de agdes continuadas, elas estardo em progresso e, nao,
no final do processo. Verificamos que os autores atribuem um sentido distinto ao termo
“consolidacio” ao fazer a relacio entre forma¢ido continuada/exercicio da profissio e
consolidacio da formagao inicial. Pode-se dizer que, em seu discurso, os autores fazem uma
apropriagao particular do termo “consolidagdao”, utilizando-o para se referirem a agoes
desenvolvidas em processo e, nao, ao final desse processo.

Considerando-se as caracteristicas do curso de pedagogia no que concerne a formagao
pedagdgica, evidencia-se, no documento, a defesa de uma transferéncia de responsabilidade pela
articulagao entre teoria e pratica para o licenciando (tese 3), o que pode ser verificado a partir da
Figura 3:

Figura 3: Esquema argumentativo para a tese 3
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TESE 3 — O LICENCIANDO EM PEDAGOGIA E CORRESPONSAVEL PELA
ARTICULACAO ENTRE TEORIA E PRATICA.

| I

Argumento 1: Argumento 2:
Implicacdo logica Causa/efeito
Acordo 1: Acordo 2:

Os estudantes de Pedagogia O curso de Pedagogia
sdo desafiados a articular enfrenta o problema
o conhecimento tedrico do equilibrio entre

com as praticas. teoria e pratica.

Fonte: Elaborada pelas autoras.

De acordo com o documento, os estudantes do curso de pedagogia sio desafiados a
promover a articulagdo entre conhecimentos tedricos e praticas pedagogicas (acordo 1),
conforme salientado no seguinte fragmento do documento:

Assim concebida, a formacdo em Pedagogia inicia-se no curso de graduacio,
quando os estudantes sio desafiados a articular conhecimentos do campo
educacional com as praticas profissionais e de pesquisa, estas sempre planejadas
e supervisionadas com a colaborac¢io dos estudantes. (BRASIL, 2000, p. 6)

E importante destacar a implicacio légica subjacente ao discurso dos autores no que diz
respeito ao licenciando em Pedagogia. O estudante é desafiado a articular conhecimento e
praticas. Logo, ele também ¢ responsavel pela consolida¢iao da articulagao entre teoria e pratica.
Os autores apoiam-se sobre essa premissa, a qual conferem o estatuto de verdade, para apontar a
corresponsabilidade do licenciando pela articulagdo entre teoria e pratica no curso de pedagogia.

Considerando a problematica do equilibrio entre teoria e pratica enfrentada pelo curso de
pedagogia (acordo 2), conforme apontamos anteriormente em diversos trechos do documento,
os autores buscam uma possivel solugao na transferéncia de responsabilidade pela articulagao
entre teoria e pratica para o licenciando. Pode-se perceber a seguinte logica discursiva na
argumentagao dos autores: o curso de pedagogia enfrenta o problema do equilibrio entre teoria e
pratica (causa), o que faz com que o licenciando em Pedagogia seja apontado como
corresponsavel pela consolidagao da articulagao entre teoria e pratica (efeito).

Pimenta ez al. (2017), em estudo sobre as fragilidades da licenciatura em Pedagogia,
apontam auséncia de foco no curso como uma possivel razao para esse deslocamento de
responsabilidade para o licenciando. Segundo os autores, os cursos apresentam um grande leque
de disciplinas na tentativa de preparar o pedagogo para atuar nas diversas areas para as quais o
curso se propoe a formar, atender as DCN e as demais demandas sociais. A falta de organizagao
curricular mais integradora ou interdisciplinar acaba por deslocar para o licenciando a
reponsabilidade por essa articulagido. Porém, estagios que sao realizados pelos licenciandos em
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Pedagogia geralmente nao propiciam essa articulagao. Conforme constatado por estudo de Liidke
e Scott (2018), o estagiario ainda ocupa uma posicdo passiva, recebendo prescri¢oes,
preenchendo formularios e entregando, muitas vezes, apenas um relatério final, que ndo contribui
para a melhoria dessa fase de sua formagao, uma vez que é entregue apds o término do estagio.
No entanto, é valido destacar que embora muitos autores compartilhem da defesa de Liidke e
Scott, nao se pode dizer que haja consenso em relagdo a essa posi¢ao.

Consideramos pertinente destacar as caracteristicas dos cursos atualmente oferecidos
pelas universidades, que, embora com suas peculiaridades, considerando os diversos contextos
nos quais estdo inseridas, segundo Gatti (2014), ainda apresentam curriculos considerados
aligeirados, visando atender a interesses econémicos, o que inviabiliza a disponibilidade de tempo
para o desenvolvimento de uma formacao pedagogica eficiente, em especial se tratando de uma
proposta de formagao tao abrangente.

Apesar de o conceito ampliado de docéncia, tal como registrado nas DCN, ter sido
proposto como uma maneira de desenvolver a formagiao do futuro professor de forma mais
integrada, Gatti ez a/. (2019, p. 29) sinalizam que o documento “[...] acaba por novamente inserir
diversificagoes e fragmentagoes formativas para essa licenciatura”. Se a identidade do curso ja era
questionada, as DCN contribuiram para a permanéncia desses questionamentos. Em estudo
realizado mais de uma década apos a sua implantagao, as autoras evidenciam as — ainda — atuais
dificuldades para um curriculo de graduagao atender a todas as postulagdes registradas como de
sua responsabilidade, o que faz com que se instaure uma dispersao disciplinar. Segundo as
autoras, apesar das diversas iniciativas que tém sido colocadas em pratica na tentativa de
promover mudangas, continua sendo um desafio desenhar um curriculo formativo, que
contemple, de forma equilibrada e coesa, tantas dimensoes.

CONSIDERACOES FINAIS

Embora tenhamos apresentado as teses defendidas pelo documento separadamente, com
a finalidade de facilitar a compreensio do esquema argumentativo elaborado por seus
interlocutores, elas estao todas associadas, uma vez que se identifica uma caracteristica que
perpassa as trés teses. Toda a defesa presente no documento é fortemente marcada pelo elemento
“articulagao”, como uma urgente necessidade apontada quando se trata de teoria e pratica no
curso de pedagogia.

A argumenta¢ao dos autores das DCN versa sobre a necessidade de articulagao entre
teoria e pratica como possivel solucio para a problematica da formagao inicial. O termo
“articular” significa “unir”, “ligar”. Pode-se dizer, entdo, que se unem aqueles elementos que
estao dissociados. Ao reforcar a necessidade de se articular teoria e pratica, os autores afirmam,
ainda que de forma implicita, que um elemento é desenvolvido dissociado do outro, refor¢ando a
dicotomia entre teoria e pratica.

Na literatura sobre a formagao pedagdgica ha inimeras discussoes no sentido de defender
uma formagdo em que as praticas pedagdgicas se deem de maneira articulada ao longo da
formagao inicial. Contudo, esta ainda é uma tarefa desafiadora para muitas institui¢oes,
considerando os elementos aqui discutidos. Cruz e Arosa (2014, p. 47-48), por exemplo,
sinalizam que essa falta de articulagdo é uma questao historicamente problematica, marcada por
uma visao tradicional, mas, também, pelo forte desejo de superagao. Conforme apontam os
autores, trata-se de um dilema pedagdgico paradoxalmente constituido, uma vez que “[...] teoria e
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pratica sio historicamente construidas de forma dissociada e teoricamente consideradas partes
indissociaveis da Pedagogia”.

Os autores das DCN relacionam a formagao pedagogica a articulagido desses pares para
além da formacao inicial como meio de garantir a sua consolidagao, retirando da formagao inicial
a responsabilidade pela formacao pedagogica, atribuindo tal funcdo a formagao continuada e a
experiéncia profissional que o licenciando tera apds a sua formagio no curso. Ao retirar da
formagao inicial tal responsabilidade, os autores do documento a colocam na formagao
continuada, na experiéncia profissional e no aluno, licenciando em pedagogia. Uma vez que a
formagao inicial desenvolvida no curso de pedagogia nao é apresentada como responsabilidade
do curso, que se encarregaria de oferecer uma formagdo em que teoria e pratica estivessem em
unidade, contam com o comprometimento e dedicagio do aluno para esta ser efetivada. Tal
responsabilidade ¢ atribuida, de fato, ao licenciando, apontado como corresponsavel pela
articulagao entre teoria e pratica. Ao evidenciar isto, os autores do documento parecem buscar
uma forma de isentar o curso de pedagogia da responsabilidade pela fragilidade da formagao
pedagogica.

A corresponsabilizagiao do licenciando pela articulagido entre teoria e pratica ao longo de
sua formagdo inicial e a transferéncia de responsabilidade pela consolidagio da formagio
pedagodgica do curso de formagao inicial em Pedagogia para os cursos de formagao continuada e
para o exercicio da profissao esta diretamente relacionada a forma como o curso foi reorganizado
a partitr das DCN. O documento propde o desafio de formar o pedagogo e o docente, na
perspectiva ja discutida, de enorme abrangéncia, que abarca uma série de dominios a serem
desenvolvidos ao longo do curso.

Embora haja, no documento analisado, consenso acerca da imprescindibilidade de
alteragao na estrutura do curso de pedagogia, de forma que melhor contemple a formagao
pedagdgica, em que a docéncia constitua efetivamente o foco de atuagiao dos professores deste
curso, essa parece ser uma questdo que ainda nao foi solucionada. A transferéncia de
responsabilidade pela formagdo pedagogica da formacao inicial para a formagdo continuada e
para o exercicio da profissio evidenciam as fragilidades do curso de pedagogia no sentido de
preparar o futuro professor para exercer a sua profissdo. Pode-se depreender, portanto, do
discurso dos autores das DCN que o curso de pedagogia ainda se encontra arraigado a suas
origens histéricas, a tradicdo, base solidamente edificada ao longo da histéria de sua
institucionaliza¢do, em que se considera a formagao inicial como espago privilegiado para a
construcao de conhecimentos teéricos, sendo as praticas distantes da realidade da sala de aula.

Ha diversos fatores que podem contribuir para a manutengao da tradi¢ao de um modelo
de formagao inicial historicamente estabelecido. Um deles diz respeito as crengas e valores que os
professores do curso de pedagogia carregam consigo e compartilham uns com os outros por
meio de suas conversas didrias no meio social em que estao inseridos, o que orienta suas praticas
e os impede de buscar novos caminhos que contemplem a articulagio entre teoria e pratica ao
longo da formagcao inicial.

E urgente o rompimento desse modelo que vem, historicamente, apartando teoria e
pratica, pois, como enfatizam Moreira e Maia (2016, p. 194), ele promove outras dicotomias, “|...]
tais como formagao geral e formacdo pedagogica, conteidos e métodos, escola e universidade,
pesquisa e ensino, professor e aluno, formagao inicial e formagao continuada, pares que estio no
foco de documentos legais que orientam a formagao de professores para a Educacdo Basica”.

Embora estejamos diante de um cenario pouco otimista, é essencial prosseguir na busca
pela melhoria da formagao no curso de pedagogia, em especial, no que se refere a formagao
pedagdgica. Nao podemos deixar de problematizar as demandas atuais para a formagio dos
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futuros professores, pois, por meio desse processo, é possivel trilhar novos caminhos, uma vez
que a mudanca decorre do confronto de diferentes convicgoes e percepgoes acerca de um mesmo
assunto.
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