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PRODUCOES CURRICULARES NO ENSINO DE HISTORIA:

desafios do “contemporaneo”

Ana Maria Monteiro
Thays Merolla Piunbel

Resumo

O artigo tem por objetivo propor uma discussdo sobre questoes de pesquisa em ensino de Historia
considerando contribui¢ées de Giorgio Agamben (2007) sobre o contemporaneo, nao como tempo
histérico, mas como um marcador existencial no qual a percep¢ao, disjuncido de zonas obscuras gera
inquietagdes e estranhamentos. A abordagem de temas sensiveis no ensino de Historia é objeto de
problematizacio dos sentidos de ensinar/aprender/pesquisar tematicas envolvidas em siléncios,
preconceitos e negacionismos nos curriculos prescritos e praticados. A analise focaliza o curriculo minimo
do estado do Rio de Janeiro (2012) e entrevistas com professores. Entre as conclusdes, destaca-se a
importancia dos docentes em produzir narrativas historicas, realizando o enfrentamento de discursos
negacionistas e dialogando com temas silenciados nos curriculos prescritos, possibilitando a emergéncia da
diferenca.

Palavras-chave: ensino de histéria; contemporaneo; curriculo; narrativa historica; temas sensiveis

CURRICULAR PRODUCTIONS IN HISTORY TEACHING:

issues from the “contemporary”

Abstract

The article aims to propose a discussion on research issues in History teaching considering Giorgio
Agamben's (2007) contributions on the contemporary, not as historical time, but as an existential matker in
which perception, disjunction of obscure areas generates concerns and strangeness. The approach of
sensitive themes in the History teaching is the object of questioning the meanings of
teaching/learning/researching themes involved in silences, prejudices and negationism in the prescribed
and practiced curriculum. The analysis focuses on the minimum curriculum of the state of Rio de Janeiro
(2012) and interviews with teachers. Among the conclusions, we highlight the importance of teachers in
producing historical narratives, dealing with negationist discourses and dialoguing with silenced themes in
the prescribed curriculum, enabling the emergence of difference.

Keywords: history teaching; contemporary; curriculum; historical narrative; sensitive themes

PRODUCCIONES CURRICULARES EN ENSENANZA DE LA
HISTORIA:

desafios en lo “contemporaneo”

Resumen
El articulo tiene como objetivo proponer una discusion sobre cuestiones de investigacion en la ensefianza
de la historia considerando las contribuciones de Giorgio Agamben (2007) sobre lo contemporaneo, no
como tiempo histérico, sino como un marcador existencial en el que la percepcion, la disyuncién de areas
oscuras genera preocupaciones y extrafieza. El abordaje de temas sensibles en la ensefianza de la Historia es
objeto de cuestionar los significados de los temas de ensefianza/aprendizaje/investigacién envueltos en
silencios, prejuicios y negacionismos en los curriculos prescritos y practicados. El analisis se centra en el
curriculo minimo del estado de Rio de Janeiro (2012) y entrevistas a docentes. Entre las conclusiones,
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destacamos la importancia de los docentes en la produccién de narrativas histéricas, abordar los discursos
negacionistas y dialogar con temas silenciados en los curriculos prescritos, posibilitando la emergencia de la
diferencia.

Palabras clave: ensefianza de la historia; contemporaneo; curriculo; narrativa histérica; temas sensibles

INTRODUCAO

O passado néo reconbece o sen lugar: estd sempre presente...
(Mario Quintana)

Educag¢ao, educar — ex-ducere, conduzir “para fora”, fora de si mesmo e conhecer,
enfrentar, desafiar o mundo, vencer o egocentrismo, o reducionismo isolacionista e aprender que
nos constituimos sujeitos nas relagdes com o “outro”, que somos diferentes e a diferenca nos
constitui. O contemporaneo, 0 mesmo tempo, tempo concomitante, tempo presente, o aqui € agora
numa relagdo que adere e que, a0 mesmo tempo, possibilita tomar distancia, através de uma
dissocia¢iao, de um certo anacronismo (AGAMBEN, 2007, p. 59). Brasil, um pais que se apresenta
como uma na¢ao una, mas constituida por muitas nagdes, grupos, “tribos”, pessoas em sua
diversidade de poténcia criativa transformadora. E pais no qual vivemos, no contemporaneo,
tempos dificeis, estranhos, sob amea¢a do “novo coronavirus” que nos faz pensar que estamos
dissociados de n6s mesmos e de nossos projetos, crengas, ética.

Perplexos e indignados temos assistido, ja ha alguns anos, professores e professoras serem
desqualificados, questionados e criminalizados por alguns e, a0 mesmo tempo, serem reconhecidos
como profissionais indispensaveis para o desenvolvimento de educa¢ido democratica e formadora
de sujeitos com autonomia no pensar e deliberar sobre suas vidas privadas e comunitarias. Escola,
docéncia, formacao de professores, conhecimentos, educagao — estao postos em questao, de forma
nunca vista, o que exige reflexdes e posicionamentos.

A escola, os professores e o ensino ainda sao necessarios? Quais conhecimentos importa
ensinar/aprender? E a disciplina Histdria, intrinsecamente implicada com o social, o cultural, o
politico, a memoria, ainda é necessaria de ser ensinada? Por qué? Para que? E o fazer pesquisa?
Onde e como produzir conhecimentos novos, revisitar produgdes em tempos de cortes
governamentais, redu¢ao de investimentos em educagdo, na cultura e na investigagao cientifica?
Como fazer pesquisas em ensino de Histéria no contemporaneo, campo politico por exceléncia, e
com o distanciamento necessario para melhor compreendé-lo?

Certamente vivemos tempos estranhos, que apresentam retrocessos do ponto de vista
cultural, social, politico, e com graves riscos a democracia como nao imaginavamos pudesse
acontecer no Brasil apés o fim do regime militar e o periodo de redemocratizagdao. Principios
democraticos que orientaram e orientam o nosso trabalho docente, na educag¢ao basica e superior,
sao atacados, desqualificados e desmoralizados por autoridades governamentais da esfera do
executivo e do legislativo, e, em alguns casos, do judiciario. Principios que consideravamos
universalizados e de compreensao geral pela populagio brasileira, descobrimos que siao
questionados, negados, alvos de escarnio e de distor¢des em discursos de 6dio que circulam nas
redes sociais.

E quando nos questionamos, perguntando como isso é/foi possivel, vem a lembranca, por
exemplo, os discursos ultra conservadores, entre eles os de algumas religides, que negam
peremptoriamente as contribui¢des cientificas e disseminam informagoes falsas em diferentes
espacos ¢ meios de comunicagdao. Mas esta resposta explica tudo o que esta acontecendo?
Certamente que ndo. Como foi possivel o desenvolvimento deste processo/retrocesso?
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Professores de Historia se perguntam em que falharam, mas acreditamos que nao podemos assumir
esta culpa em um processo social de tal amplitude e agravado de forma inesperada e insuspeitada
em meio a pandemia do Covid-19.

Formados no contexto do regime moderno de historicidade, muitos ainda mantém a crenga
no futuro como “lugar” de um devir inexoravel da histéria, que carregaria em si 0 progresso para
os povos. E a educacdo, mais especificamente a educagao escolar republicana, nesse contexto, teria
um papel estratégico ao disponibilizar as criangas, adolescentes e jovens os conhecimentos
produzidos pela ciéncia e adequados para a aprendizagem desses “cidadaos” em formacao. “Educar
através da instrucao” tornou-se um objetivo fundamental das nagGes que se constituiram na
modernidade ocidental, devidamente ancoradas economicamente no desenvolvimento capitalista
em expansao.

Face ao exposto, a perplexidade mencionada no inicio do texto é expressao de uma visao
ingénua sobre a historia, o social, o politico e cultural? Estes aspectos nao teriam relagdo com a
condi¢ao pés-moderna que caracteriza as sociedades contemporaneas nas quais nao reconhecemos
mais um #e/os do progresso e bem-estar social, mas disputas em torno de regimes de verdade e de
hegemonia por diferentes grupos e seus projetos politicos?

Ao mesmo tempo, como lidar com questoes que nos desafiam no tempo presente, quando
um “passado” que consideravamos passado, emerge com forca, presenga reativada,
resgatando/afirmando sentidos sobre o mundo, a cidadania, as identidades, a diversidade em
perspectivas ja discutidas, questionadas, negadas. Como agir para se contrapor, lutar contra ideias
que reafirmam a continuidade de um mundo baseado na desigualdade, nos preconceitos, no
racismo, no fatalismo, no anti-cientificismo? Como desenvolver uma educagio que afirme
principios e praticas democraticas e constitua sujeitos livres e responsaveis para um futuro humano
(BIESTA, 2013)?

E, mais especificamente, no ensino de Histéria: o que abordar, quando as informagoes sao
rapidamente encontradas em aplicativos buscadores na internet? Como promover um interesse
pela compreensao sobre a historicidade do social nas novas geragoes? Como argumentar frente a
afirmagoes falsas, distorcidas ou a dogmas de cunho religioso? Como questionar verdades
estabelecidas sem substitui-las por outras verdades fechadas/doutrinarias? Como, ao mesmo
tempo, questionar versdes sobre nossa histéria nas quais ainda identificamos um predominio de
perspectiva “colonizada”, com dificuldades para reconhecer o protagonismo de afro-brasileiros e
indigenas, escravizados ou nao, nas multiplas temporalidades?

Como historiadores/professores contemporaneos aos fatos mencionados, propomos uma
reflexdo, um pensar mais cuidadoso/cauteloso em didlogo com autores que possam auxiliar a
tentativa de analise desta conjuntura que apresenta tantas contradigoes e disputas de narrativas
sobre a historia, a nagao, o seu passado e o seu futuro.

Por um lado, discutir questdes relacionadas a temporalidade pode contribuir para a melhor
compreensao de um presente complexo no qual o passado parece nio passar, se constituindo
enquanto trauma para muitos dos atores envolvidos, envolvendo os chamados “temas sensiveis”
ou “controversos”, os quais serdo debatidos na terceira se¢ao do artigo.

Por outro lado, consideramos importante focalizar a narrativa, que se configura como
forma discursiva constituinte do conhecimento historiografico e histérico escolar, e que nas
disputas entre os regimes de verdade apresente argumentos plausiveis que venham a se contrapor
e questionar verdades estabelecidas, distor¢Ges e suscitar o raciocinio histérico eticamente
comprometido com o fazer historiografico e com principios democraticos.

Pensar uma educagao democratica nao é um ato de vontade, que se basta em si mesmo.
Implica pensar em como agir com responsabilidade frente ao humano, em relacio com as multiplas
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diferencas que nos constituem como sujeitos. E uma educa¢io que se deseja democratica,
atravessada pelo curriculo, em suas multiplas dimensoes, precisa ser problematizada, o que é
realizado neste artigo, a partir das contribui¢des tedricas do campo do curriculo mobilizadas em
pesquisa, na analise de discursos sobre curriculos produzidos por professores e daqueles fixados
em documentos curriculares.

Nesse sentido, em acordo com Paraiso (2010), entendemos que o curriculo é diferenca em
si, pois é o espaco da multiplicidade, do indeterminado, de produc¢ao da vida e seus sentidos no
estar com o outto.

Um curriculo é diferenca por natureza; é pura diferenca; é diferenca em si. Afinal,
¢ um territorio de multiplicidades de todos os tipos, de disseminacio de saberes
diversos, de encontros “variados”, de composi¢oes “cadticas”, de dissemina¢oes
“perigosas”, de contagios “incontrolaveis”, de acontecimentos “insuspeitados”.
Um curriculo é, por natureza, rizomatico, porque ¢ territério de proliferacio de
sentidos e multiplicacdo de significados. Apesar de todos os poderes que fazem
o controle, demarcam as areas e opinam sobre como evitar a desorganizagao em
um curriculo e que demandam sua formatagdo, tudo vaza e escapa. (PARAiSO,
2010, p. 588)

Dirigir o olhar a este “[...] territério de proliferacio de sentidos” nos desafia a pensar
também em como produzir conhecimento, realizar pesquisas com sujeitos, outros, ndo sobre
outros, ouvindo em uma escuta sensivel suas narrativas que, produzidas ao serem narradas, dao
continuidade ao processo de constituicao de subjetividades do pesquisador e dos pesquisados.

Na primeira se¢ao do artigo discutimos a questao da temporalidade a partir do conceito de
“contemporaneo” (AGAMBEN, 2007) na abordagem dos desafios, fissuras e questoes postas no
ensino de Histéria. Na segunda segdo do artigo, focalizamos referéncias a esses temas em
documentos curriculares do estado do Rio de Janeiro na década 2010, buscando identificar zonas
obscuras, silenciamentos e a abordagem da diferenca no curriculo. Na terceira e ultima segdo
refletimos acerca da emergéncia da diferenga na pratica curricular de Historia a partir de temas
sensiveis, os quais geram controvérsias dentro e fora da escola ao fazer emergir a dor e as memorias
de grupos historicamente marginalizados, tendo por base narrativas de professores de Historia.

FAZER/PESQUISAR HISTORIA NO CONTEMPORANEO

A histéria se faz a partir do e para o presente, os historiadores dos Annales nos ensinaram...
E dessa constatagao, os estudos realizados ao longo do século XX sobre a teoria da Historia nos
permitem afirmar que:

Ao contrario do que defendiam os historiadores vinculados as escolas metddicas,
o passado nio faz sentido em si mesmo e niao estd desconectado do
contemporaneo. O passado nao possui uma verdade fechada, mas esta sujeito a
permanente reelaboracio de sua inteligibilidade a partir das questdes que lhe sio
formuladas a partir das preocupagdes, das condi¢Ges historicas do presente em
que ¢ interrogado, estudado, analisado, ensinado. A histéria produzira versGes
distintas para o passado, tratando-o sob novas perspectivas, dando-lhe novas
abordagens, a medida que as proprias transformaces historicas assim requeiram.

(ALBUQUERQUE JR., 2012, p. 30)

Esse entendimento sobre o fazer historiografico que ja nos parece consensual entre os
historiadores neste final da segunda década do século XXI, ainda apresenta desafios importantes
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no que se refere ao ensino da Histéria na educagao basica. Entendida por alguns como expressao
de um relativismo paralisante e descompromissado, em que tudo vale, podemos, por outro lado,
reconhecer nesta perspectiva, possibilidades de compreensao e busca de superagao de contextos
marcados por injusticas e desigualdades sociais. Do ponto de vista do ensino, essa compreensao
carrega muitos desafios. Confrontados com a afirmacdo de que “[...] o passado nido esta dado,
narrado em versio que expressa uma verdade fechada e acabada”, estudantes ficam desestabilizados
e inseguros e muitos, descrentes em relagao a um conhecimento que nao oferece certezas da mesma
forma que as crengas religiosas e mitos.

Como trabalhar em perspectiva que possibilite o desenvolvimento do raciocinio histérico
e que tem como referente basico a abordagem problematizadora de verdades estabelecidas que
podem nos oprimir, sufocar em redes de poderes hierarquizantes e reprodutores de desigualdades
sociais? Desestabilizador, este movimento carrega, no entanto, grande potencial libertador e que
possibilita a formagao de sujeitos livres e com melhor compreensao sobre a sua inser¢ao no social.

Esta forma de abordagem ao longo de aulas referenciadas em procedimentos
metodologicos do fazer historiografico, e considerando a diferencga de trabalho com estudantes da
educacio basica e com historiadores em formagao, pode criar condi¢des para o enfrentamento das
disputas de narrativas em curso com mais seguranga e sustentada em contribui¢oes da historiografia
e dos estudos pedagogicos.

Em contexto de versdes que buscam confundir, desqualificar memorias e desestabilizar
principios democraticos, mais do que nunca a compreensao de que a histéria se faz a partir do
presente representa uma ferramenta tedrica e politica estratégica. A abordagem do passado a partir
de questdes emergentes abre a possibilidade para pensar passados outros, com outros “enredos” e
outros personagens e relagoes de poder, e viabilizar a compreensao da historicidade do social e de
uma nogao de tempo que va além daquilo que se define e se pensa como presente e passado
estabilizados.

A historia serve para que possamos realizar no plano do conhecimento, do
pensamento, do imaginario, da memoria, aquilo que ndo podemos fazer no plano
da realidade e da empiria: sair do presente, ausentar-nos dessa temporalidade que

nos cerca, olhar este tempo de fora e ter com ele uma relacdo de distanciamento,
estranhamento, ter, dele, uma visao perspectiva. (ALBUQUERQUE JR, 2012, p.
30)

Ou seja, a libertagao de um cotidiano que muitas vezes nos aprisiona ao se apresentar como
unica op¢ao de vida possivel com suas limitagdes, imposi¢oes e discriminagdes. Um
descentramento do presente que possibilita desconstruir suas estabilidades dadas como naturais,
desvelando o carater histérico de sua constituicao.

Estas reflexdes de Albuquerque Jr. nos remetem as contribui¢des de Giorgio Agamben
(2007) sobre “o contemporaneo” que nos auxiliam na constru¢ao de possibilidades de
compreensao em perspectiva critica dos processos em tela. Ao discutir o que é o contemporaneo,
aquilo que existe “a0 mesmo tempo em que”, o autor inicia uma problematizagao deste conceito
baseando-se em Nietzsche, “[...] que situa a sua exigéncia de atualidade, a sua contemporaneidade
em relagdo ao presente numa desconexao e numa dissocia¢ao.” (AGAMBEN, 2007, p. 58)

Pertence verdadeiramente ao seu tempo, é verdadeiramente contemporaneo,
aquele que nio coincide perfeitamente com este, e nem esta adequado as suas
pretensdes e é, portanto, nesse sentido, inatual; mas exatamente por  isso,
exatamente através desse deslocamento e desse anacronismo, ele é capaz mais do
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que os outros, de perceber e apreender o seu tempo. (AGAMBEN, 2007, p. 58-
59)

Continuando seu raciocinio, Agamben (2007, p. 59) afirma que:

[...] aqueles que coincidem muito plenamente com a época, que em todos os
aspectos a esta aderem perfeitamente, ndo sio contemporineos porque,
exatamente por isso, ndo conseguem vé-la, ndo conseguem manter um olhar
atento sobre ela.

O alerta deste autor nos parece relevante, pois contribui para que possamos aprofundar a
compreensao sobre a complexidade do tempo presente, considerando que o contemporineo
implica “pensar em desconexao”. Com distanciamento, em perspectiva, para entao sermos capazes
de problematizar as zonas obscuras, sombrias. De acordo com Agamben (2007, p. 62), uma
segunda defini¢iao de contemporaneo refere-se a

[...] aquele que mantém fixo o olhar no seu tempo, para nele perceber nio as
luzes, mas o escuro. Nao o escuro como privacidade, mas como obscuro, que se
nega a visdo imediata, que torna necessario insistir, investigar em busca da luz
que ndo podemos alcangar, mas esta em busca de nés: “ja, muito cedo, muito
tarde, ainda nio.

O passado que buscamos compreender a partir da imaginagao e referenciada em fontes,
nos permite, por outro lado, nesse recuo do tempo, ter uma visao diferenciada de nosso presente,
em novas perspectivas. Presente, passado e futuro, temporalidades que se encontram na
contemporaneidade, que congrega “[..] espaco de experiéncias e horizonte de expectativas”
(KOSELLECK, 2006) e na qual distanciamento e desconexiao permitem por em questao verdades
estabelecidas e pensar outros passados e futuros, horizontes possiveis.

Complexa relagao entre as temporalidades para as quais nao temos dado a devida atengao
em nossas aulas de Historia. Analisando narrativas construidas com base em regimes de verdade
em disputa, a abordagem das questoes temporais e do fazer historiografico pode abrir caminhos
com nossos alunos para o desenvolvimento de raciocinio histérico ética e politicamente
fundamentado.

Romper com a tradi¢ao da histéria do Brasil em sua versiao construida ao longo do século
XIX e que tinha por objetivo afirmar a continuidade da obra de estabelecimento da civilizagao
ocidental nos trépicos (GUIMARAES, 1988), ainda se apresenta como desafio a ser enfrentado.
De atrasados, inimigos, selvagens passar ao reconhecimento de negros e indios como sujeitos em
luta e defesa de suas terras, cultura, religides, de seus corpos, nio como conteudos adicionais a
serem incorporados a versao canonica estabilizada, mas enquanto presenga em um passado
“reinventado” (ALBUQUERQUE JR., 2007) com base nos estudos e pesquisas historiograficos
recentes. Esta perspectiva, certamente, podera contribuir para o enfrentamento de temas sensiveis,
entre eles o racismo, neste contemporaneo confuso, expressio de interesses e disputas por
hegemonia por meio de apagamento e/ou desqualificacio de memérias e historias.

Nesta se¢ao do artigo buscamos refletir acerca do conceito de “contemporaneo” e suas
relagdes com os desafios e possibilidades da problematizagao no aprender e ensinar Histéria no
tempo presente. Na se¢ao seguinte, nos aproximamos do campo do curriculo focalizando possiveis
silenciamentos, obscuridades que permanecem no contemporaneo, sejam em documentos ou
praticas, como operadores de memorias traumaticas que, atualizadas, agugam sensibilidades na
abordagem de temas sensiveis.
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NARRATIVA HISTORICA ESCOLAR: SENTIDOS DE SUJEITOS, SABERES,
PRATICAS

Em nossas pesquisas temos investigado a argumentagdo dos professores sobre a
mobiliza¢ao, por eles realizada, dos saberes docentes em relagao ao conhecimento histérico escolar
produzido em aulas na educagao basica (MONTEIRO, 2007a). Nesse sentido, tem sido possivel
confirmar a originalidade desta producdo que articula referéncias dos conhecimentos
historiograficos e pedagdgicos com saberes dos alunos, dos professores, da cultura escolar, da
histéria publica que circula nas diferentes midias sociais, na sociedade de forma geral
(MONTEIRO, 2015).

Espago-tempo de fronteira cultural (MACEDO, 2006) demanda contribui¢oes dos estudos
e pesquisas da Historiografia/Teoria da Historia e da Pedagogia patra sua andlise e compreensio.
Lugar de fronteira (MONTEIRO, 2007b; MONTEIRO, PENNA, 2011) que nos desafia ainda
mais em contextos complexos como o que se configura em nossa realidade atual. Nesse sentido,
estamos desenvolvendo pesquisa na qual buscamos investigar em perspectiva histérica (1985-2015)
os curriculos prescritos' e praticados no Rio de Janeiro (cidade e estado) em sua dinimica
constitutiva que se apresenta na tensao entre tradi¢oes e inovagoes.

Embora muitos docentes nao demonstrem interesse pelas propostas curriculares e afirmem
que ndo as conhecem ou seguem, elas estao presentes de forma difusa nos diferentes documentos
curriculares institucionais e aqueles produzidos pelos docentes a partir das interpretagoes,
apropriagdes e leituras destes. Constitui-se em contexto discursivo no ambito do qual atuam os
docentes. Nao estamos operando a partir do entendimento de que curriculos prescritos sao
implementados ou negados, em perspectiva binaria, disjuntiva, mas enquanto contexto discursivo
produtor de sentidos sobre praticas.

Tendo por base as contribui¢coes de Ball, Bowe e Gold (1992), nossa perspectiva possibilita
considerar que as politicas curriculares sio produzidas nos contextos de influéncias, de produgao
de textos e da pratica. Os discursos que neles circulam produzem sentidos sobre o
que/como/porque ensinar/aprender e sao (re)elaborados, apropriados em fluxos continuos
transformadores. Nesse sentido, o que ¢é fixado nos documentos oficiais induz e a0 mesmo tempo
expressa sentidos presentes no contexto educacional local/global.

Para a analise dos documentos, foram realizados estudos sobre o contexto politico da
redemocratizacdo, as tendéncias pedagogicas hegemonicas e as propostas em tela, tendo por
referéncia as contribui¢ées de Foucault (FOUCAULT, 2000, p. 149-150) sobre o arquivo que
orienta a constitui¢ao discursiva. A teorizagdo foucaultiana sobre a emergéncia dos saberes, as
camadas que compdem o discurso, as regras que orientam a enunciagao tém se mostrado muito
potentes para a compreensio do movimentos de inovagdo propostos ¢ as tradi¢des que se
mantinham, organizando a produgio discursiva sobre o que significava ensinar Historia.

Em tempos de reconstru¢ao da democracia, nossa pesquisa focalizou tensdes entre
esforgos realizados para a superacao de narrativas canonicas da histéria do Brasil, construidas com
base em perspectiva eurocéntrica e colonizada, e a estabilidade de certas tradi¢des.

Quais sentidos foram atribuidos aos sujeitos, saberes e praticas nas narrativas sobre a
histéria do Brasil?

Tendo por base as discussdes sobre racismo, que entendemos ser um tema sensivel na
histéria do Brasil e que reverbera dentro e fora da sala de aula, realizamos uma analise do curriculo

1 Selecionamos propostas cutriculares oficiais produzidas no dmbito da Secretaria Municipal de Educacio da cidade
do Rio de Janeiro e Sectetaria de Estado da Educagio do Rio de Janeiro no petiodo em tela.
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minimo (2012), documento curricular vigente no estado do Rio de Janeiro e que integra o arquivo
da pesquisa. A partir dessa analise procuramos compreender qual o tratamento dado a essa tematica
neste documento curricular, o qual foi produzido no inicio da década de 2010, em um momento
posterior 2 aprovacio da Lei n. 11.645/08° no pais.

O curriculo minimo da rede estadual do Rio de Janeiro para a disciplina Histéria foi
elaborado em 2011 e revisto no ano seguinte (2012), sendo adotado na rede no mesmo ano de sua
revisio. E organizado a partir das categorias “contetidos”, para tratar dos contetdos especificos da
disciplina Historia e “habilidades e competéncias” em forma de objetivos a serem alcangados pelos
estudantes.

No texto introdutério da proposta para a disciplina sio explicitados alguns dos objetivos
que guiaram a produc¢ao do texto curricular:

Na concepgio deste Curriculo Minimo fizemos a opgao de seguir uma ordem
cronolégica, delimitada a partir dos grandes marcos reconhecidos, ou seja, Pré-
Historia, Antiga, Medieval, Moderna e Contemporinea. Dentro destes conteudos
procurou-se integrar Africa, América, Asia, Brasil e Europa. Essa escolha nao
exclui, entretanto, a possibilidade de se trabalhar com eixos tematicos
permitindo, assim, a reflexdo entre passado e atualidade de forma comparativa.
A partir dessa escolha a equipe de Historia inseriu nas diversas séries o ensino de
Africa, a questio indigena, os debates sobre a América Latina e as referentes as
perseguicGes de minorias — quer étnicas, culturais, religiosas ou sexuais. Nao
pensamos somente em cumprir a legislagiao, mas, sobretudo, acreditamos que
estes sao conteudos essenciais para a formacdo do nosso educando e para a
sociedade. (RIO DE JANEIRO, 2012, p. 4)

A partir da citagao acima e da analise da proposta curricular, entendemos que o curriculo
de Historia, apesar de apresentar a introdugio de tematicas como a histéria da Africa — atendendo
a Lei n. 11.645/08 — permanece preso a uma logica quadripartite’ de se pensar a Hist6ria, na qual
a histéria da Europa € o fio condutor da histéria mundial.

Sobre a questdo do racismo, que nos parece uma questao central de ser debatida nas escolas
em uma perspectiva de compreender os desdobramentos histéricos da escravidao para a populagao
afro-brasileira no tempo presente, o curriculo minimo apresenta apenas uma citacdo do conceito
no corpo do documento, na seguinte frase: “Desenvolver atitudes contrarias ao racismo, ao
preconceito e qualquer forma de discriminagao”. (RIO DE JANEIRO, 2012, p. 10)

Essa “competéncia”, curiosamente, nao esta relacionada a nenhum conteddo histérico da
histéria brasileira, mas no conteido para o 9° ano do ensino fundamental denominado “Periodo
entreguerras: crise economica e social e nazifascismo”, que se refere as décadas de 1920 e 1930 na
Europa e nos Estados Unidos da América.

Ao analisar a questao do racismo neste documento curricular de Histéria e evidenciar
silenciamentos e obscuridades, podemos perceber que nos momentos de sua produgdo, no seu
“contemporaneo”, e que exploramos no sentido proposto por Agamben, a questio do racismo,
constitutiva da realidade pretérita e presente no Brasil, que violenta, mata, exclui e silencia milhdes
de brasileiros cotidianamente, ¢ apresentada de maneira esvaziada e objetificada no curriculo.

2 A Lein. 11.645/08 determina a obtigatotiedade do ensino da histdtia e cultura africana, afro-brasileira e indigena na
educacio bésica, em escolas piblicas e privadas.
3 Historia quadripartite ¢ um modelo de divisao do ensino da Histéria em quatro grandes blocos: Historia Antiga,
Histéria Medieval, Histéria Moderna e Histéria Contemporanea. Nesse modelo, fatos historicos determinados marcam
o inicio e o fim de cada época, sendo a Europa o guia “natural” dos processos histéricos. (MATOS, 2012, p. 55).
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Quando o passado de violéncia da escravidao e suas remanescéncias no tempo presente — como o
racismo — nio siao definidos como estruturantes no curriculo de Historia nas escolas brasileiras,
como possibilitar a superagao de visdes preconceituosas e desumanizadoras sobre a populagao
afro-brasileira e indigena no passado e no presente? Apagamentos da diferenca no curriculo
gerando traumas e desigualdades.

Nesta se¢ao buscamos dialogar com autores que pensam o curriculo de uma maneira plural,
seja como espago-tempo de fronteira cultural ou produgao em diferentes contextos de influéncia.
Além disso, analisamos de que maneira o conceito de “racismo” foi apresentado no documento
curricular de Histéria vigente no estado do Rio de Janeiro, entendendo a importancia do curriculo
prescrito enquanto expressao das tradigoes, demandas e disputas pela educagao, em geral, e pelo
ensino de Historia, especificamente, mas também a partir de suas zonas obscuras e silenciamentos.
Na proxima se¢ao procuramos refletir sobre a importancia dos temas sensiveis no ensino de
Historia, articulando com narrativas de professores de Historia sobre os desafios e estratégias para
enfrentamento de narrativas negacionistas e excludentes, em um fazer curricular da/na pratica
docente.

TEMAS SENSIVEIS NA AULA DE HISTORIA: A (RE)EMERGENCIA DA
DIFERENCA

E como fissurar a narrativa colonial da histéria brasileira presente nos curriculos da
disciplina Histéria que apaga, violenta e desqualifica sujeitos, memorias, saberes? Uma das
possibilidades é apostar no debate dos temas sensiveis na sala de aula, que busca fazer emergir os
sujeitos e memorias historicamente marginalizados em uma atticulacio temporal passado/presente.

Os temas sensiveis ou controversos sao questoes que se relacionam com a violéncia fisica
e/ou simbdlica sofrida por grupos historicamente marginalizados, sendo, portanto, violagoes aos
direitos humanos em diferentes contextos histéricos. Dentre alguns exemplos desses temas
sensiveis podemos citar a escravidao africana e indigena no continente americano, entre os séculos
XVI e XIX, o Holocausto e as ditaduras civil-militares no Brasil ¢ na América Latina, no século
XX.

Sobre os temas sensiveis, nos dizem Gil e Eugenio (2018, p. 143):

No Brasil, alguns temas sensiveis seguem na esteira das lutas de diferentes grupos
em busca de legitimidade para suas historias e memorias, questionando a
homogeneizagao que marca a ideia de nagdo. Junto a isso, os grupos buscam
ampliar a representagdo politica, e a luta por direitos faz emergir demandas
identitarias. Ou seja, é uma luta que reivindica lembrar, manter viva uma memoria
e reparar o siléncio e as simplificagdes na narrativa histérica. Assim, a unidade
nacional tem sido questionada — ndo sem resisténcia — dando visibilidade 2 uma
sociedade que é multicultural. Tal fenémeno tem provocado debates sobre o
curriculo da Histéria ensinada de forma que possa construir materiais didaticos,
rituais comemorativos e praticas curriculares na perspectiva da justica e dos
direitos humanos.

Como os autores apontam, o curriculo de Histéria é central, pois expressa conflitos dentro
e fora da escola sobre memorias, verdade, legitimidade, identidades representatividade e reparagao.
Se o conteudo a ser ensinado esta em disputa, qual seria o sentido, o objetivo de ensinar Historia?
O trabalho com os temas sensiveis expressa disputas sobre quais os sentidos legitimos para ensinar
Historia: a continuidade de uma histéria dos grandes homens e herdis nacionais, curvada ao
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nacionalismo do Estado, espirito com o qual a disciplina escolar foi criada no século XIX, ou uma
concepcao renovada na qual a formacao cidada seja voltada para o fortalecimento da democracia e
respeito a diferenca?

Albuquerque Jr. (2016, p. 40) nos oferece uma indicagao:

Se ensinar é marcar, se ensinar Histéria é produzir marcas temporais, é discutir e
fazer ver as marcas que o tempo deixa em nossos corpos, em nossas vidas e nas
nossas sociedades, o ensino da Histéria deve ser capaz de expor feridas, de
remexer traumas, de expor a carne sangrando, os corpos em sofrimento, os
homens em comogao. Nao podemos continuar produzindo gente insensivel a
dor do outro, gente incapaz de se colocar no lugar e no tempo do outro,
incapazes de imaginar e sentir a dor lancinante da perda de um ente amado. Se a
escola é o lugar de producido de subjetividades, é o lugar da producio de
humanos. Que humanos queremos produzir?, deve ser a pergunta principal.

A educagao, em geral, e o ensino de Historia, especificamente, devem produzir marcas nos
sujeitos, como sugere Albuquerque Jr. (2016), ao propor experiéncias de descentramento de si e
aprendizagem com o outro e com o mundo, conforme propomos no inicio desse texto.
Experiéncias essas em que o “outro” ¢ sujeito incontornavel e em que processos histéricos
permeados pela violéncia causem desconforto, comogao e sensibilidade nos estudantes. Ou seja,
evidencia a necessidade de promogao de uma educagao em direitos humanos nas escolas.

A escola forma/produz/fabrica sujeitos e, portanto, forma/produz/fabrica subjetividades.
O papel da escola é também acolher essas subjetividades e anima-las, e ndo as marginalizar, o que
afasta os estudantes, que passam a nao se reconhecer, nao se identificar com esse espago. Ao fazer
emergir outros sujeitos, histérias e memorias na disciplina Historia, anteriormente apagados, mas
vivificados pelo presente, os temas sensiveis possibilitam o seu (re)conhecimento em outras
histérias, como nos dizem Pereira e Seffner (2018, p. 20):

As questdes sensiveis nos deslocam e nos colocam no lugar de alguém que pensa
0 presente 20 mesmo tempo que pensa o passado, ou pensa o passado a0 mesmo
tempo que pensa o presente. S30 questoes que nos levam a discutir o problema
das identidades, o problema das subjetividades; sdo questdes que nos levam a
discutir o pertencimento e a necessidade que os jovens tém de se reconhecer
numa historia determinada ou em histérias determinadas; de olhar para si
mesmos e se autoafirmarem.

A reflexdo apresentada acima pelos autores nos parece dialogar com o proposto por
Agamben na se¢ao acima: s6 ha possibilidade de ser “contemporaneo” se ha um distanciamento e
deslocamento de sua prépria temporalidade, de forma a compreendé-la em sua “obscuridade”, em
seus pontos menos visiveis. O trabalho com os temas sensiveis tem a potencialidade em
desestabilizar temporalidades lineares ao dialogar com os “passados vivos” — a remanescéncia do
passado que insiste em se fazer presente — que marcam os corpos e identidades de nossos
estudantes, ressignificando o presente vivido, possibilitando pensar novos “[...] horizontes de
expectativa” (KOSELLECK, 2000).

Dessa maneira podemos encontrar um ponto de fuga dos discursos obscurantistas que tem
assolado a sociedade brasileira ao desconsiderar o conhecimento histérico, inserindo no debate
publico narrativas negacionistas sobre a historia, tais como o desprezo pela carga traumatica da
escravidao e do racismo no Brasil. A partir dessas consideragdes, apresentamos a seguir trechos de
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entrevistas com professores de Historia' que atuam na regido metropolitana do Rio de Janeiro
sobre os desafios e as estratégias de enfrentamento de discursos revisionistas e negacionistas sobre
temas sensiveis, sendo parte do material empirico produzido em uma pesquisa de dissertagao de
mestrado. (PTUBEL, 2020)°

Em um contexto de adversidade e questionamento da docéncia, os professores resistem a
essas narrativas negacionistas e excludentes a partir de diferentes estratégias, seja através da
produgio de conhecimento histérico escolat, do afeto e/ou do didlogo. A seguir apresentamos as
narrativas dos professores Catarina e Leandro sobre suas praticas docentes:

Entrevistadora: Tem algum material que vocé utiliza nessa perspectiva de
combater essas narrativas racistas?

Catarina: Eu utilizo muito filme, tem varios filmes que eu gosto muito de passar
para eles, principalmente, claro, eu vou pela faixa etaria. [...| Esse ano a gente
passou Estrelas Além do Tempo para o Ensino Médio, eles amaram e eles
fizeram um trabalho de pesquisa e um seminario sobre... [...] eu e a professora de
Biologia, a gente trabalhou o papel social da mulher negra na sociedade americana
[...]- Mas de novo, no horario de aula, dentro da sala, valendo ponto, valendo
nota, avaliagdo, af eles reconhecem a seriedade, param e prestam atenc¢do no que
eles estdo fazendo. (PIUBEL, 2020, p. 77-78)

A professora Catarina se utiliza da cultura midiatica dos estudantes, uma producio
hollywoodiana, para propor atividades em que os estudantes produzam narrativas outras sobre a
experiencia da populagdo negra, no caso o papel social da mulher negra estadunidense,
desconstruindo visdes estereotipadas e histérias tnicas sobre esses sujeitos, possibilitando emergir
novos (re)conhecimentos.

E sinal que, primeiro, [...], se a gente se dispde a conversar com um minimo de
pé de igualdade com os alunos, a gente cria questoes de identidade, questOes
comuns, a gente cria um lago e dois, que nao exclui o primeiro, valorizar o que o
que eles tém a dizer, por mais que seja algo arraigado como racismo, como a
misoginia, como LGBTfobia, enfim, com todos os preconceitos do mundo. A
gente tem que ter consciéncia de que sdo pessoas em formagao, qualquer um de
nos estamos em formagao e acessando as informagdes que estavam disponiveis
para eles. Uma coisa é eu chegar e fazer como o pessoal da internet faz, “eu vou
cancelar essa pessoa”, a outra é falar assim “n3o é bem isso, vamos parar para
conversar sobre isso? (PIUBEL, 2020)

O professor Leandro apresenta em sua fala a questao do didlogo enquanto estratégia para
“desarmar” os estudantes nas disputas de narrativas e visdes preconceituosas presentes na sala de
aula sobre determinas tematicas sensiveis que atravessam o ensino de Histéria, em uma perspectiva
de formar a partir do afeto, entendido enquanto experiéncia que marca os sujeitos, transformando-
0s.

A compreensao sobre as identidades, referéncias culturais, vivéncias e subjetividades dos
estudantes permite aos professores dialogar sobre questdes contemporaneas tais como 0s

4+ Os nomes dos professores citados sio ficticios. A pesquisa foi aprovada no Comité de Etica em Pesquisa do Centro
de Filosofia e Ciéncias Humanas da UFR]J, conforme Parecer n. 3.834.960.

> Esta pesquisa tinha por objetivo investigar a relagdo dos professores com os saberes ensinados tendo por foco temas
sensfveis. Um dos critérios de sele¢iio para os professores de Historia entrevistados foi a conclusdo do Mestrado
Profissional em Ensino de Histéria, conhecido como ProfHistoria. Com isso buscamos ressaltar e valotrizar a
importincia da formacio continuada de professores.
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preconceitos perpetrados e vivenciados no cotidiano. A compreensao de sua propria historicidade,
articulada ao conhecimento historico, possibilita uma relagio outra com o tempo, descentrada, mas
nao deslocada do contemporaneo.

Os discursos conservadores e de extrema-direita que se infiltraram no debate publico se
confrontam com aqueles do campo historiografico, dos docentes e dos movimentos sociais
progressistas ao reivindicar para si nomear quais herdis, sujeitos, historias e memorias sao legitimas
em ser narradas e representativas da histéria do pafs e quais devem ser (novamente) apagadas, sem
espaco para reinvindicagao de direitos.

Em acordo com Eugenio (2018, p. 17), nos parece que, em contextos de instabilidade
politica e social, os temas sensiveis emergem com mais for¢a, sendo as narrativas escolares,
cientificas e historiograficas contestadas com mais intensidade nos espagos politicos e nas midias.
No caso do Brasil, temos observado nos espagos publicos e privados uma série de discursos de
6dio em relacdo a questdes étnico-raciais, de género, de classe e politicas que se fortaleceram no
contexto eleitoral, os quais buscaram desconstruir uma série de lutas e politicas publicas voltadas
para a igualdade de condicGes entre os sujeitos.

Nessa guerra de narrativas, que, sem duvidas, ¢ atravessada pelo campo do politico, nos
cabe produzir, enquanto professores e pesquisadores do campo da Historia e do ensino de Historia,
narrativas historicas plenas de sentidos, saberes e sujeitos, com as quais os estudantes da educagao
basica possam se reconhecer e se autoafirmar, reivindicando um presente menos excludente.

Portanto, nossa defesa vai no sentido de que inserir sujeitos africanos, afro-brasileiros e
indigenas e suas historias na escola, em toda sua dor, resisténcia e potencialidades — tal qual a Lei
n. 11.645/08 determina ha mais de 10 anos — é buscar construir uma educacio verdadeiramente
democratica, na qual a diferenca seja constitutiva. E na construgao de uma educa¢io democratica
os professores tém um papel fundamental, ao produzir narrativas que evidenciem as zonas
obscuras do contemporaneo, em seus desafios, contradi¢oes, silenciamentos e resisténcias. Que a
Historia — na figura de seus professores e pesquisadores — possa cantar e contar, cada vez mais

250

intensamente, “[...] a histéria que a histéria nao conta, o avesso do mesmo lugar™.

CONSIDERACOES FINAIS

Os desafios para ensinar e pesquisar Historia no tempo presente estao postos dentro e fora
das escolas: curriculos, diferenga, negacionismos, educagao on/ine, violéncias, disputas narrativas,
ataques aos professores, desvalorizacao profissional...

Ainda assim, tais aspectos, muitas vezes adversos e frutos de embates, nao deixam de
evidenciar uma questiao fundamental: Qual a importancia de ensinar e aprender Histéria hoje?

Buscamos apresentar ao longo do texto a poténcia da disciplina Hist6ria em desestabilizar
sentidos hegemonicos sobre o mundo e seus sujeitos, a partir de narrativas historicas que animam
o passado, possibilitando ressignificar o presente e suas experiéncias.

Narrativas historicas essas as quais os professores tém papel fundamental em produzir, se
contrapondo aos curriculos prescritos que, por vezes, reverberam siléncios e esvaziamentos de
sujeitos, saberes e praticas no passado e no presente. Nesse sentido, consideramos que a analise
proposta neste artigo expressa o entendimento de que, mesmo com os siléncios dos curriculos
prescritos sobre tematicas do ensino de Historia que consideramos centrais de ser trabalhadas, tais
como o racismo no Brasil, os professores de Historia subvertem tais siléncios ao tragar estratégias

6 Referéncia ao samba enredo Histdria para ninar gente grande (2019), do Grupo Recreativo Escola de Samba Estagao
Primeira de Mangueira.
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de produ¢io do conhecimento histérico escolar em uma perspectiva plural, dialégica e que
considera as questoes do contemporaneo em sala de aula.

Em um contexto em que o curriculo prescrito a nivel nacional busca reduzir a ideia de
“comum” a “homogeneidade”, buscamos defender que a diferenga, em toda a sua pluralidade e
potencialidade, que ja se faz presente nas salas de aula, no rosto de cada um de nossos estudantes,
seja presenca nos curriculos, considerando as subjetividades, as vivéncias e as demandas dos
sujeitos envolvidos no processo educacional.

O ensino de Histéria possibilita aos professores e estudantes ser efetivamente
“contemporaneos’, ao compreender as marcas do tempo nos sujeitos e nas sociedades, marcas
essas de dor e violéncia, mas que ao tornar o passado plural de vozes, tornam também possivel
pensar o futuro como pluralidade’.

REFERENCIAS

AGAMBEN, Giorgio. O que ¢ o contemporineo? e outros ensaios. Chapecod: Argos Ed.
UNOCHAPECO, 2009.

ALBUQUERQUE JR., Durval Muniz de. Fazer defeitos nas memorias: para que servem o ensino
e a escrita da historia? Iz GONCALVES, Marcia de Almeida; ROCHA, Helenice; RESNIK, Lufs;
MONTEIRO, Ana Maria Ferreira da Costa (orgs.) Qual o valor da histéria hoje? Rio de Janeiro: FGV
Editora, 2012. p. 21-309.

ALBUQUERQUE JR., Durval Muniz de. Regimes de historicidade: como se alimentar de
narrativas temporais através do ensino de Historia. In: MONTEIRO, Ana Maria Ferreira da Costa;
GABRIEL, Carmen Teresa; MARTINS, Marcus Leonardo Bomfim (orgs.). Narrativas do Rio de
Janeiro em anlas de Historia. Rio de Janeiro: Mauad X, 2016. p. 21-42.

BALL, Stephen J.; BOWE, Richard; GOLD, Anne. Reforming education and changing schools: case
studies in policy sociology. London; New York: Routledge, Taylor & Francis Group, 1992.
BIESTA, Gertz. Para além da aprendizagem. Educagao democratica para um futuro humano. Belo
Horizonte: Auténtica, 2013.

EUGENIO, Jonas Camargo. Travessias: historias de migrantes no ensino de temas sensiveis. 2018.
114f. Dissertacao (Mestrado em Ensino de Histéria) — Faculdade de Educacio, Universidade
Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2018.

FOUCAULT, Michel. A argueologia do saber. 6. ed. Rio de Janeiro: Forense, 2000.

GIL, Carmen Zeli de Vargas; EUGENIO, Jonas Camargo. Ensino de histéria e temas sensiveis:
abordagens tedrico-metodologicas. Revista Histiria Hoje, v. 7, n. 13, p. 139-159, 2018.
GUIMARAES, Manoel Luiz Salgado. Nagio e civilizagio nos trépicos: o Instituto Historico e
Geografico Brasileiro e o Projeto de uma Histéria Nacional. Estudos Historicos, Caminhos da
Historiografia, Rio de Janeiro, n. 1, p. 5-27, 1988.

KOSELLECK, Reinhart. Futuro passado. Contribuigao a semantica dos tempos historicos. Rio de
Janeiro: Contraponto Ed. PUC-Rio, 2000.

MACEDO, Elizabeth. Curriculo como espago-tempo de fronteira cultural. Revista Brasileira de
Educagao |online], v. 11, n. 32, p. 285-296, 20006.

7 A ideia de pluralidade de futuros da qual nos apropriamos esta embasada na seguinte frase do livro Os f#lbos do barro,
do poeta mexicano Octavio Paz: “Nosso futuro, nossa ideia do futuro, balanca e vacila: a pluralidade de passados torna
plausivel a pluralidade de futuros.”

160

Revista Teias v. X * n. Y * més/més 2020 * Titulo sessao tematica/especial



%,

R

revista P
& 2
o g
UERJ o
- 0 l %
Fsr 0o

PROPED/UERJ | e-ISSN: 1982-0305 | ISSN: 1518-5370

DOI: 10.12957 / teias.%0Y.53989

MATOS, Julia Silveira. A Histéria nos livros didaticos: o papel das politicas governamentais na
produgio e veiculagao do saber histérico. Historie, Rio Grande, v. 3, n. 1, p. 51-74, 2012.
MONTEIRO, Ana Maria Ferreira da Costa. Professores de Histdria: entre saberes e praticas. Rio de
Janeiro: Mauad, 2007a. 262 p.

MONTEIRO, Ana Maria Ferreira da Costa. Ensino de Histéria: lugar de fronteira. In: Simpdsio
Nacional de Historia. Anais... Londrina: Associagao Nacional de Historia, 2007. p. 71-97.
MONTEIRO, Ana Maria Ferreira da Costa; PENNA, Fernando de Araujo. Ensino de Historia:
saberes em lugar de fronteira. Educagio & Realidade, Porto Alegre, v. 36, n. 1, p. 191-211, jan./abr.
2011.

MONTEIRO, Ana Maria Ferreira da Costa. Aulas de Histéria: questoes no/do tempo presente.
Educar em Revista, Cutitiba, n. 58, out./dez. 2015, p. 165-182.

PARAISO, Marlucy Alves. Diferenca no curriculo. Cadernos de Pesquisa, v. 40, n. 140, p. 587-604,
maio/ago. 2010.

PEREIRA, Nilton Mullet; SEFFNER, Fernando. Ensino de Histéria: passados vivos e educagao
em questoes sensiveis. Revista Historia Hoje, v. 7, n. 13, p. 14-33, 2018.

PIUBEL, Thays Merolla. Regimes de verdade e temas sensiveis: curriculos e professores de historia
tensionados nas disputas sobre o racismo. 120f. Rio de Janeiro, 2020. Dissertagao (Mestrado em
Educagao) — Faculdade de Educagao, Universidade Federal do Rio de Janeiro, Rio de Janeiro, 2020.
RIO DE JANEIRO. Secretaria de Estado de Educacao. Curriculo minimo: Historia. Rio de Janeiro,
2012. 18p.

Submetido em agosto de 2020
Aprovado em novenbro de 2020

Informag6es das autoras

Ana Maria Ferreira da Costa Monteiro

Faculdade de Educagio. Universidade Federal do Rio de Janeiro.
E-mail: anammonteiro22@gmail.com

ORCID: https://orcid.org/0000-0002-8114-3198

Link Lattes: http://lattes.cnpq.br/6098382779643532

Thays Merolla Piubel

Programa de P6s-Graduacao em Educagido. Faculdade de Educacio. Universidade Federal do Rio de
Janeiro.

E-mail- thaysmerolla@yahoo.com.br

ORCID: https://orcid.org/0000-0003-3166-0223

Link Lattes: http://lattes.cnpq.br/2156254324743675

161

Revista Teias v. X * n. Y * més/més 2020 * Titulo sessao tematica/especial



