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AS DOBRAS PRODUZIDAS COM AS FABULOINVENCOES DAS
CRIANCAS NAS AULAS-ACONTECIMENTOS

Camilla Borini Vazzoler Gongalves
Tania Mara Zanotti Guerra Frizzera Delboni

Resumo

Este artigo objetiva discutir as dobras criadas pelas criangas nas aulas-acontecimentos, cujas docéncias,
curriculos e didatica sofrem a¢oes de desterritorializacdo. Problematiza os processos de criagdo e fabulacao
das criancas que, na imanéncia do pensamento e nas afecgbes com os signos, produzem caminhos
diferenciais de ensinoaprendizagerr, mesmo diante das tentativas de confinamentos de seus corpos e
pensamentos. Metodologicamente, utiliza a cartografia para entrar em rela¢do com as fabulac¢Ges curriculares
das criangas em um centro municipal de educagdo infantil. Dialoga com Deleuze, Guattari, Corazza,
Carvalho e Rolnik sobre caminhos possiveis para produzir curriculos, docéncias e didatica diferenciais na
educacio. Defende a ideia de criagdo como aposta na produg¢io de curriculos e aulas-acontecimentos que
caminham ao encontro das fabuloinvencies das criancas.

Palavras-chave: curriculos; docéncias; fabuloinvencies, aulas-acontecimento

THE FOLDS PRODUCED WITH THE FABULO-INVENTIONS OF
CHILDREN IN EVENT-CLASSES

Abstract

This article aims to discuss the folds created by children in class-events, whose teaching, curricula and
didactics undergo actions of deterritorialization. It problematizes the processes of creation and fabulation
of children who, in the immanence of thought and in affections with signs, produce differential ways of
teaching-learning, even in the face of attempts to confine their bodies and thoughts. Methodologically, it
uses cartography to enter into relationship with the curriculum of children in a municipal center for early
childhood education. Dialogues with Deleuze, Guattari, Corazza, Carvalho and Rolnik on possible ways to
produce differential curricula, teaching and didactics in education. He defends the idea of creation as a bet
on the production of curricula and classes-events that go to meet the children's fabuloinventions.
Keywords: curriculum; teaching; fabuloinventions; event classes

LOS PLIEGUES PRODUCIDOS CON LAS FABULOINVENCIONES DE
LOS NINOS EN LOS EVENTOS DE CLASE

Resumen

Este articulo tiene como objetivo discutir los pliegues creados por los nifios en las clases-eventos, cuya
enseflanza, curriculum y didactica sufren acciones de desterritorializacién. Problematiza los procesos de
creacion y fabulacién de los nifios que, en la inmanencia del pensamiento y en los afectos con signos,
producen formas diferenciales de enseflanza-aprendizaje, incluso frente a intentos de confinar sus cuerpos
y pensamientos. Metodolégicamente, utiliza la cartografia para entrar en relacién con el curriculo de los
nifios de un centro municipal de educacion infantil. Didlogos con Deleuze, Guattari, Corazza, Carvalho y
Rolnik sobre posibles formas de producir curriculos diferenciales, docencia y didactica en educacion.
Defiende la idea de la creacién como una apuesta por la produccion de curriculos y clases-eventos que vayan
al encuentro de las fabuloinvenciones infantiles.

Palabras clave: curriculos; ensefiando; fabuloinvenciones; clases de eventos
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PRODUZIR NA ESCOLA, CRIAR COM AS CRIANCAS. QUE CRIANCAS?

E inerente pensar que as criancas produzem o tempo todo, pois elas “[...] ndo param de
dizer o que fazem ou tentam fazer” (DELEUZE, 1997, p. 73). As criangas falam pensando, pensam
fazendo, produzem criando. “Sio mapeadoras intensivas de afetos (ativos e alegres, passivos e
tristes)” (CORAZZA, 2013, p. 20). De fato, elas nao param. Mas por que deveriam? Estaio em
devir, tracejando mapas intensivos e extensivos. Sdo cartdgrafas, visto que exploram os meios,
buscam as dobras, investigam as aulas, a escola, o patio, a cidade, criam trajetos nos seus percursos,
“[...] tracam mapas virtuais dos curriculos, projetos politico-pedagogicos, em extensao e intensio,
0s quais remetem uns aos outros; ¢ que elas superpéem aos mapas reais, Cujos percursos, entao sio
transformados” (CORAZZA, 2013, p. 20).

Criangas...

Mas sera mesmo que, ao entrarmos em relacio com os centros de educagao infantil,
estamos atentos aos modos pelos quais as criangas produzem no plano de imanéncia? Nos infinitos
mapas tracejados pelas criangas, entendemos que elas também produzem curriculos e, ao produzi-
los, agenciam com as professorasl outros modos de curriculos, docéncia e didatica? O que as
criangas desejam nos centros de educaciao infantil? O que os adultos querem das criangas nos
centros de educac¢ao infantil? Como as criangas experenciam suas infancias nos compartimentos
escolares em que habitam? Como as criangas caminham pelo labirintoescola (GONCALVES, 2019)?*
Sera que elas querem alguma coisa, ou nés queremos algo para elas?

De modo geral, quando pensamos “sobre” as criangas, desejamos-lhes um futuro, um
caminho a ser seguido que as conduzira a determinado objetivo. E bem isso, por exemplo, que a
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) faz: traga percursos universais, indica por onde
caminhar e define os procedimentos avaliativos com seus codigos. Mas ¢ claro que tais processos
de subjetivagao e de projecao sobre uma vida imanente se originam de algum lugar. O regime
colonial-capitalistico produz um mundo transmudado “[...] num vasto e variado mercado, onde a
subjetividade tem a seu dispor uma infinidade de imagens para identificar-se e com as quais
estabelecera uma relagao de consumo que lhe permitira recobrar o alivio fugaz de um quimérico
equilibrio” (ROLNIK, 2018, p. 70).

As tramas capitalisticas sao ferozes. Ao buscarmos uma insensata tranquilidade,
reverberamos pelas paredes do /abirintoescola (GONCALVES, 2019) certa defini¢ao do que e como
se aprende, bem como o que ¢é necessario consumir. Tais ecos produzidos almejam, acima de
qualquer coisa, uma homogeneiza¢ao. Quanto mais enquadramentos, mais meios de capturar as
subjetividades; quanto mais cédigos, mais mecanismos de legitimar o sucesso ou insucesso das
aprendizagens das criangas. Isso porque, “[..] com a modernidade, a educagao envolveu-se na
formagao de sujeitos, saberes e poderes, que redundaram na governamentalizagao liberal e no
capitalismo global excludente” (CORAZZA, 2013, p. 94).

Portanto, sob um regime colonial-capitalistico, as criangas sao sempre projetadas para um
futuro. Os adultos depositam nelas esperancas de um mundo melhor; desejam a elas um mundo
mais justo e mais ético; ditam-lhes, nas escolas, os conhecimentos e as linguagens mais importantes;
sao enquadradas em etapas do desenvolvimento cognitivo; ambicionam para elas carreiras que
devem seguir. Tais projecoes, feitas para as criangas, buscam, no fundo, que elas tomem pilulas
cifradas de conteido.

I'Tendo em vista que a docéncia na educagio infantil é exercida, em sua grande maiotia, por mulheres, fizemos uma
escolha ético-politica de afirmar a sua for¢a na composi¢ao desta escrita.

2 Aprendemos, com Nilda Alves, a jun¢io de palavras para destacar a indissociabilidade entre elas e assumir a sua
poténcia na criacio de novos/outros significados.
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Essa vontade de coisificar as criangas é uma forma de enquadra-las em um corpo “fértil”
para o aprendizado, um corpo composto por troncos, membros e cabega. Um “corpo com 6rgaos”
que desempenha a sua fun¢io para a perfeita funcionalidade do corpo humano, com cogni¢ao
“suficiente” para que as criangas sejam homogeneizadas e suas aprendizagens sejam
universalizadas. Por isso, entre os 6rgaos, nao ha como deixar de mencionar o cérebro, dotado de
uma capacidade cognitiva de aprender. A biologia articulada a psicologia define, de modo muito
certeiro, os caminhos da aprendizagem, as zonas de aprendizagem, os percursos, 0s avangos e 0s
“atrasos”.

Dentro dessa concep¢ao, podemos deduzir que o “corpo com 6rgaos” — organico — é uma
maquina “perfeita” que se enquadra a realidade vivida. O corpo se adapta as condi¢oes de vida para
produzir uma finalidade, dentro das qualidades capitalistas em que somos inseridos e
instrumentalizados. Assim sendo, justamente nesse ponto, deseja-se operacionalizar os curriculos
formatados com as aprendizagens cognitivas. Derivamos, portanto, de um agenciamento
maquinico que “[...] é direcionado para os estratos que fazem dele, sem duvida, uma espécie de
organismo, ou bem uma totalidade significante, ou bem uma determinagao atribufvel a um sujeito”
(DELEUZE, GUATTARI, 1995, p. 18).

Em algumas escolas e centros de educagao infantil, prescrevem-se conteidos que precisam
ser consumidos e materiais a serem utilizados. Muitas vezes, por exemplo, ha um desejo de que as
criangas, ao terminarem o ciclo da educagio infantil, concluam-no alfabetizadas, sabendo ler e
escrever, e consigam ser “capazes” de realizar alguns procedimentos matematicos. Tanto alguns
pais almejam isso quanto algumas professoras. Recorre-se, assim, a procedimentos quiméricos que
garantam a cogni¢ao para tais conteudos, mesmo que as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao I-nfantil (2009) defendam que a educagdo infantil ndo é uma preparagao para o ensino
fundamental, mas isso pouco importa, pois é necessario que as criangas saibam ler e escrever ao
terminar essa etapa da educacio infantil’.

Em meio as tramas pelas quais as subjetividades sdo capturadas pela prépria maquina
capitalistica (ou melhor, em meio as tentativas de capturas), precisamos “[...] sempre de liberar a
vida 14 onde ela é prisioneira, ou de tentar fazé-lo num combate incerto” (DELEUZE,
GUATTARLI, 2000, p. 222). Ha, entdao, em coexisténcia as tentativas de capturas, resisténcias “|...]
possiveis, necessarias, improvaveis, espontaneas, selvagens, solitarias, planejadas, arrastadas,
violentas, irreconciliaveis, prontas ao compromisso, interessadas ou fadadas ao sacrificio [...]”
(FOUCAULT, 1988, p. 91).

A vida insiste em perseverar de forma intensiva e inventiva e, por isso, N0s encontros com
as criangas de um Centro Municipal de Educac¢ao Infantil (CMEI), de Vitéria (ES), procuramos
cartografar as multiplicidades, as diferentes formas de criar dobras nas relagoes de forgas, para
produzir e ampliar o campo dos possiveis dos curriculos, docéncias e didatica, enfim, da vidal

Argumentamos que as aulas-acontecimentos produzidas com as fabuloinvensies
(GONCALVES, 2019) das criangas engendram dobras nos processos de subjetivagao-
singularizagdo como modificagio daquilo que nos sujeita, para nos reconstruir com outras
experiéncias de curriculos, docéncias e didatica: “[...] é preciso conseguir dobrar a linha, para
constituir uma zona vivivel onde seja possivel alojar-se, enfrentar, apoiar-se, respirar — em suma,
pensar” (DELEUZE, 1992, p. 138).

3 Um simples busca na internet por material didatico para a educagdo infantil leva-nos a diversas editoras que
apresentam colegoes, “obras e solu¢des” com a chancela “de acordo com a BNCC” impressa nas capas. Marcha crianga
(Editora Atica Scipione) e kit da Colegio Sempre Viva (Rona Editora), com “[...] atividades didaticas e orientagdes para a
adogio de praticas educativas que desenvolvam as habilidades e competéncias das criancas de 2, 3, 4 ¢ 5 anos” sdo
alguns exemplos.
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Ao experenciar com as criangas as suas fabuloinvengoes (GONCALVES, 2019), que sio
criadas em momentos pelos quais nao se aspira a uma representa¢ao ou decodificagdo — pois as
criangas agenciam um conjunto de poténcia devindo, borrando os dispositivos de controle e as
capturas das subjetividades —, entendemos que elas produzem, criam linguagens, conhecimentos e
aprendizagens nas diferentes experiéncias, isso porque aprender é uma questao nao apenas de
cognicao, mas também de afetos e perceptos.

Pensar, portanto, a crianga como cartégrafa que traga seus mapas extensivos e intensivos
corresponde a “[...] uma lista de afectos e constelacdes, um mapa intensivo, é um devir. [...] E o
devir que faz, do minimo trajeto ou mesmo de uma imobilidade no mesmo lugar, uma viagem; e é
o trajeto que faz do imaginario um devir” (DELEUZE, 1997, p. 77). Assim, as criangas cartografas
tramam percursos imanentes pelos labirintos que trilham, cada uma a sua maneira, pois seus corpos
afetam-se por signos virtuais que buscam atualiza¢ao, nos quais suas fabuloinvengoes (GONCALVES,
2019) sao criadas.

Ao percorrerem os meios, as dobras, as linhas moleculares do /labirintooescola
(GONCALVES, 2019), as criangas cartografas tracam linhas de fuga, visto que produzem suas
aprendizagens inventivas com o corpo intensivo, como apresentaremos mais a frente neste texto,
na composi¢ao com as produgdes na escola e criangas e curriculos e aula-acontecimento. Dessa
maneira, as criangas desejam experenciar as suas infancias, que correspondem justamente a “...]
intensidade, um situar-se intensivo no mundo; um sair sempre do ‘seu’ lugar e se situar em outros
lugares, desconhecidos, inusitados, inesperados” (KOHAN, 2007, p. 95). Ao produzirem suas
aprendizagens, linguagens e conhecimentos, as criangas sio movidas pelas intensidades que
experimentam em seus corpos. Corpos intensivos. Multiplicidades. Uma vida. Corpos sem 6rgaos.

Trata-se de criar um corpo sem 6rgaos ali onde as intensidades passem e facam
com que nido haja mais nem eu nem o outro, isto nao em nome de uma
generalidade mais alta, de uma maior extensao, mas em virtude de singularidades
que nao podem mais ser consideradas pessoais, intensidades que ndo podem mais
chamar de extensivas (DELEUZE, GUATTARI, 1996, p. 21).

Nos devires que criam em seu imaginario, nas experimentagdes que degustam e nas
linguagens que fabulam, as criangas experimentam as intensidades dos signos em seus corpos. O
corpo sem 6rgaos, entao, nao ¢ contra o 6rgao; ¢ contra os organismos que direcionam e o
instrumentalizam dentro das linhas molares, e as criangas em suas fabuloinvencoes (GONCALVES,
2019) trilham caminhos incontrolaveis pelos agenciamentos que vivem.

Um corpo sem 6rgios ndo é um corpo vazio e desprovido de 6rgdos, mas um
corpo sobre o qual o que serve de 6rgaos (lobos, olhos de lobos, mandibulas de
lobos?) se distribui segundo movimentos de multiddes, segundo movimentos
browndides, sob forma de multiplicidades moleculares. O deserto é povoado. Ele
se opoe menos aos 6rgaos do que a uma organizagao que compdoe Um organismo
com eles. O corpo sem 6rgaos nao é um corpo Morto, mas um corpo vivo, e tao
vivo e tdo fervilhante que ele expulsou o organismo e sua organiza¢io
(DELEUZE, GUATTARI, 1995, p. 41-42).

Assim, dizemos que o corpo nio é restritamente um sujeito. F também uma forca com
outros sentidos de vida e de existéncia que, no encontro com outras for¢as, produzem poténcia.
Ainda que um corpo se mostre aparentemente despotencializado, endurecido em suas agoes e
pensamentos e, insensivel ante as miudezas da vida, ele pode, no encontro com um signo (uma
coisa, uma musica, uma poesia, um cheiro, um corpo), ser afetado por outra forma de existéncia;
entdo, esse pensamento se move. Ha ai o rompimento da ideia do pensamento racional,
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preconcebido pela ciéncia moderna hegemonica que, por vezes, delimita o corpo a sua dimensao
organica. Esse corpo vivencial entrega-se as paixdes afectivas e busca agora construir outros
sentidos de vida.

Os movimentos aprendentes crianceiros sio como uma aventura que se compode em
devires. As criangas cartografas, em suas fabuloinvencoes (GONCALVES, 2019), permitem que seu
corpo descubra as experiéncias explorando o ambiente e os percursos que compdem O seu
pensamento. Sao ousadas ao viverem viagens némades, capazes de se transportarem para diferentes
universos incessantemente ao sabor de suas experiéncias cognitivas e afetivas.

Ao habitar o campo de pesquisa, o Centro Municipal de Educagao Infantil, no encontro
com as criangas, somos afetadas pelo constante movimento que elas produzem. O seu pensamento
flui pela intensidade do seu corpo; a crianca pensa falando e fala pensando. Em suas
experimentacOes, embarca em paixoes, em aventuras, nas novidades, nas aulas que produzimos
com ela, nas tintas que oferecemos, nas cores das paredes, nas imagens dos desenhos infantis, nas
conversas dos adultos, nas luzes que iluminam a sala e na luz do Sol que se adentra por uma fresta,
no movimento do ventilador, na gota d’agua que pinga na torneira, nas estampas das roupas, ou
no brinco novo que estreou naquele dia de aula. A crianga é o que se liga nos trajetos que produz.
Ela cartografa suas expedicdes em busca do Minotauro® perdido pelo labirinto, para alimenti-lo.
Inventa a prépria lingua, expressando aquilo que sente e v€; recusa-se a compor com as mesmas
proposi¢des de curriculo estaveis e uniformes. Ela arrasta os proprios percursos, abre outros
caminhos e habita em outras terras.

Por vezes, ¢ dificil, para nés, adultos, afetarmo-nos com esses deslocamentos fugitivos das
criangas. Elas fazem tramas e armadilhas que desencadeiam percursos inusitados, pelos quais ha
um desejo de producio de suas fubuloinvencies. E uma vida que pede passagem, busca agenciamentos
e deseja produzir em outros espagostempos. Para os adultos, muitas vezes capturados pelos
maquinismos que invadem nossas vidas, torna-se dificil compreender o pensamento das criangas,
ja que, em meio aos processos de captura, buscamos caminhos tracejados para seguir, gostamos de
entradas e saidas, queremos saber de onde sair e aonde chegar. As criangas cartografas, ao contrario,
agenciam os percursos, tragam os proprios caminhos, as proprias entradas e saidas, produzem a si
mesmas, constroem as proprias linguagens, assinalam seus conhecimentos movimentando o corpo-
pensamento em afetos e afecgoes.

Entretanto, a crianga cronoldgica, um dia, tornar-se-a adulto e podera (ou nao) enquadrar-
se nesse agenciamento maquinico de subjetividades que a sociedade e as institui¢oes nos impoem.
O devir-crianga, porém, é a resisténcia a esses agenciamentos; o devir-crianga ri do inesperado,
afeta-se por signos simples, passa a cartografar outros modos de existéncia, contagia-se pelas
virtualidades das criangas e atualiza-a em uma vida imanente. O devir-crianga é o proéprio
Minotauro que se recusa a sair do labirinto e, ao encontra-lo, ao invés de sair correndo, abraga-o,
contagia-se com a sua poténcia. Permite-se afetar e ser afetado pelos encontros, pelos trajetos
moleculares, cria linha de fuga e fabuloinvengoes (GONCALVES, 2019).

4 Personagem da mitologia grega que habita um labirinto. Na lenda, Teseu decide enfrentar o Minotauro
voluntariamente e, agarrado ao fio de Ariadne, entra no labirinto para derrotar a fera. Aqui usamos a lenda para
problematizar como ha uma tentativa de afirmar que curriculos prescritivos ambicionam caminhar por um labirinto
cartesiano, agarrado a um fio que indica a saida e a chegada para atingir o conhecimento, tal como sugere a BNCC.
Todavia, apostamos com Leibniz, a pattir de Deleuze (1991), que o labirinto possui muitas dobras, e as criangas, a0
cartografar o labirinto, nio anseiam sair dele, muito menos derrotar o Minotauro. Elas, com suas fabuloinvencies,
produzem outras entradas e saidas, fabulam curriculos diferenciais e indicam aprendizagens mais inventivas e
investigativas, fazendo, assim, dobras nos curriculos, nas docéncias e na didatica.
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Portanto, o devir-crianga nao ¢ uma questdo de fingir ou imitar uma crianga, mas de
experenciar a intensidade da crianga para, assim, “[...] inventar novas for¢as ou novas armas”
(DELEUZE, PARNET, 1998, p. 5), pois “[...] as criangas sao rapidas porque sabem deslizar entre”
(DELEUZE, PARNET, 1998, p. 27). Acreditamos, entdo, que o devir-crianga ¢ poténcia para
pensarmos as infancias. Em devir, as criangas podem inventar novos mapas para 0s processos
curriculares, ao extrafrem a diferenca do fundo da imagem dogmatica do pensamento, inventando
NOVOs mapas para n0ssos processos curriculares.

Cartografamos, desse modo, as dobras, as linhas de fuga, intensidades e fabula¢des
produzidas pelas criangas que, no encontro com os curriculos, criam aulas-acontecimentos, cujas
professoras se afetam a diferenca e tracejam com elas modos diferenciais de educagao, de
docéncias, de didatica, de aprendéncias... Isso corresponde, portanto, a caminhar por um emaranhado
de agenciamentos de subjetivagoes e individuagoes, tendo em vista que, no balanco sismico desse
territorio curricular, ora ha expansao e contagio, ora manutengao e conservagao.

Interessa-nos, politica e esteticamente, fazer fluir as fabulagoes e devires das criangas em
um centro municipal de educacio infantil, afetar-se com as cartografias que criam curriculos e nos
indicam modos outros de docéncias, de didatica, de educacao. Afinal, as criangas tracam uma vida
imanente. Multipla. Multidao. Matilha. Molecular.

PRODUZIR NA ESCOLA, CRIAR CURRICULOS. QUE CURRICULOS?

Dizem que o curriculo pode ser definido como uma lista de conteidos e que os
conhecimentos podem ser catalogados em saberes minimos. Anunciam também que existem
aprendizagens essenciais, as quais estao sempre acompanhadas do desenvolvimento das criangas e
dos jovens. Divulgam, do mesmo modo, a importancia das competéncias e habilidades para cada
etapa da vida escolar. Assim, revelam igualmente que vao garantir um “[..] conjunto de
aprendizagens essenciais aos estudantes brasileiros, seu desenvolvimento integral por meio das dez
competéncias gerais para a Educagao Basica, apoiando as escolhas necessarias para a concretizagao
dos seus projetos de vida e a continuidade dos estudos” (BRASIL, 2018, p. 5).

Ao anunciarem a garantia de um aprendizado que visa a busca do conhecimento minimo
definido por uma listagem de conteudos, advogam o curriculo como uma escalada e, nesse caso, a
subida a uma arvore com seu tronco e suas ramificagoes. Dizem também que as ramifica¢oes da
arvore podem ser diversas, mas a sua escalada precisa ser comum. “As competéncias e diretrizes
sao comuns, os curriculos sao diversos” (BRASIL, 2018, p. 11).

Desse modo, chegam as escolas, cada vez mais, manuais curriculares que defendem uma
corporificaciao do curriculo. Em um desses referidos documentos, tenta-se fixa-lo como “[...] um
documento de carater normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educagao
Basica” (BRASIL, 2018, p. 7). Tais documentos advogam garantias de encarnar os
conhecimentos/contetdos curriculares nas criancas, apostando em caminhos de aprendizagem em
que ha uma énfase conteudista. Também garantem, por sua vez, a aprendizagem partindo de um
lugar indicado e determinando o ponto de chegada. Para isso, basta seguir os percursos instituidos.

E importante considerar que nio hi um menosprezo aos documentos oficiais. Com
Carvalho (2009, p. 184), entendemos que “[...] produzimos curriculo em meio a agenciamentos de
enunciagao, e sendo assim, os processos curriculares verticalmente orientados devem ser
visualizados como textos e ndao como ponto de partida para orientar as mudangas educativas”. Os
documentos sio, portanto, mais um ponto de bifurcacdo para as nossas construgdes curriculares
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com as criangas. Entretanto, ndo é o unico a ser seguido, muito menos como um manual que tem
a pretensao de garantir a aprendizagem universal e uniforme de todos.

Por isso, entendemos que, a respeito das praticas politicas cotidianas, ha um revezamento
entre uma e outra, no qual se produzem curriculos e aprendizagens nas relacoes praticaspoliticas
cotidianas, “[...] visto que as praticas sao politicas negociadas nas complexas redes cotidianas de
saberes, fazeres e poderes das escolas e dos sistemas educacionais, constituindo-se como politicas
de curriculo” (CARVALHO, FERRACO 2012, p. 3). Nesse sentido, tais relagdes ligam-se as
problematizagdes que os autores fazem, destacando que deve haver,

[...] nas pesquisas com os curriculos, a compreensao de que as politicas sio
praticas, ou seja, sao ag¢oes de grupos politicos sobre questOes especificas com a
finalidade explicitada de mudar algo existente em algum campo de expressao
humana. Ou seja, as politicas sdo, necessariamente, praticas pessoais e coletivas
dentro de um campo qualquer no qual ha, sempre, lutas de posi¢bes diferentes e
mesmo contrarias. Dessa maneira, as pessoas € 0s grupos, em suas acoes,
produzem politicas que, muitas vezes, ndo sdo visiveis aos que analisam ‘as
politicas’, porque foram formados para enxergar, exclusivamente, a perspectiva
que é dominante e/ou que atende aos interesses dos dominadores como
‘dispositivos’ que dirigem como imagem especular o ver, o falar e o julgar
(CARVALHO, FERRACO, 2012, p. 3).

Apesar de os documentos oficiais afirmarem, em suas “entrelinhas”, o sucesso para uma
aprendizagem uniforme, linear e identitaria, as tensdes proprias das praticaspoliticas cotidianas
produzem um rompimento e¢/ou tensio. Desse modo, os cutticulos praticados nos espagostempos
escolares tensionam cotidianamente as prescricoes e homogeneizagoes, movimentando-se pelas
diferentes e inesgotaveis redes de saberes, fazeres e poderes que sio tecidas, criadas e produzidas
pelos sujeitos que habitam os territorios escolares. Tais tensionamentos provocam burlas, escapes,
transcriagoes (CORAZZA, 2013) e dobras as metodologias e aos conteidos propostos pelos
discursos governamentais.

Por isso, nas praticaspoliticas cotidianas das escolas, tudo acontece simultaneamente e as
dobras e redobras criam movimentos singulares para os curriculos. Trata-se de movimentos
rizomaticos que produzem curriculos e processos aprendentes diferenciais e inventivos, pois o
curriculo prescritivo coexiste com as redes de conhecimentos, afetos e afec¢des produzidas pelas
criangas e professoras e, nesse emaranhado de saberesfageres (des)ordenados, produzem-se
linguagens e conhecimentos, criando sentidos imanentes as aprendizagens no plano de composi¢ao
e dobrando as praticas curriculares ao infinito.

Nesse emaranhado de idas e vindas, “[..] o real é aquilo que resiste” (COMITE
INVISIVEL, 2016, p. 233). Os signos que transpassam 0s corpos intensivos das criangas nao se
sujeitam as palavras de ordem, nem as prescricoes. Nao ha como garantir um conjunto de
“aprendizagens essenciais”. Os movimentos de insurrei¢ao curricular criam outras passagens pelo
labirintoescola (GONCALVES, 2019), questionam as formalizagdes e péem em questdo o que foi
pensado para elas.

Tais movimentos curriculares sio da ordem do acontecimento. Sendo imprevisivel, o
acontecimento opera uma ruptura do aqui e agora. Nunca sabemos quando um acontecimento vai
acontecer, pois ele coloca em atualizagdo as virtualidades que sdo criadas na imanéncia do
pensamento, de modo que o acontecimento esta relacionado com o tempo azon, 0 qual excede todas
as ordens do tempo choros, este que anseia pela ordem e cumprimento de etapas.

Em meio as fabuloinvencges (GONCALVES, 2019), as criangas criam curriculos,
conhecimentos, afetos e afec¢oes. Trilham percursos intensivos, em cujas produgoes de criangas e
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professoras tudo ¢ forga, é poténcia. Mesmo na dureza do curriculo, ha produgao. Desse modo,
nas pesquisas pos-criticas em educagdo, a audacia toma conta quando recusamos a afirmativa:
“curriculo é”. Para nds, pensamos o curriculo como produgdo. Nesse sentido, ele vai se
movimentando e se tornando némade, rede, rizoma, (des)formatado, (in)definido e compde-se
pelos labirintos de saberes, poderes e fazeres que circulam, construindo, assim, com
criangasprofessorascriangas redes de sentidos, de linguagens, de conhecimentos, de afetos e afecgoes.

O curriculo (des)formatado esta sendo produzido nas escolas, coexistindo aos curriculos
noémades que se deslocam pelo labirinto, assim como o Minotauro. Isso ocorre de tal maneira que,
por vezes, o curriculo (des)formatado é constantemente traduzido, transvertido em curriculos
nomades. O curriculo némade ¢é devolvido, revertido ao curriculo (des)formatado. Assim, o
curriculo vive dobrando-se infinitamente e desdobrando-se em mdltiplas possibilidades, tanto de
desenvolvimento quanto de desconstrugao.

Portanto, compreender o curriculo como produgdo ¢ entender que ha escapes
incontrolaveis, justamente pelos usos (CERTEAU, 1994) que os praticantes do cotidiano fazem
dele. F pensa-lo como uma rede de conexdes em que muitas entradas e saidas podem surgir quando
estamos produzindo curriculos pelo /abirintoescola (GONCALVES, 2019).

O curriculo em redes, entre seus pressupostos, aponta que o cotidiano nao é uma instancia
especifica da realidade social. Nesse sentido, afirma a indissociabilidade entre diferentes modos de
inser¢ao no mundo em seus diferentes processos (global, estatal, local, doméstico, de produg¢io).
Isso significa que considera a impossibilidade de dissociar a vida cotidiana em sua micropolitica das
estruturas macrossociais, em seus saberes, fazeres e interesses dominantes.

O campo dos saberes, fazeres e poderes é rizomatico, portanto, sem dicotomia entre
diferentes formas de saber e fazer. A teoria ¢ o limite e o horizonte da pratica. Tal qual o rizoma, a
“[...] rede articula elementos heterogéneos, como saberes e coisas, inteligéncias e interesses, em que
a matéria trabalha fora do controle dos métodos” (CARVALHO, FERRACO, 2012, p. 145).

Pensar os curriculos, nessa perspectiva, implica afirmar o conhecimento e a aprendizagem
mediante os agenciamentos coletivos de modo nio hierarquico, tampouco universal, uma vez que
os curriculos sao atravessados pelas multiplas redes de saberes, fazeres e poderes, o que nos leva a
entendé-los como um rizoma e/ou rede.

[..] Perspectivar o curriculo como redes de conversagdes e agdes e acoes
complexas remete a compreensiao de que conhecimentos, informagoes, signos,
significacoes, afetos e afec¢oes sao produtos das relagSes estabelecidas com os
outros e dos outros entre eles, evitando, desse modo, a burocratizacio e a
normalizagio de individuos ou grupos de individuos tomados de forma abstrata
e ficticia (CARVALHO, 2009, p. 1106).

Em um emaranhado, operam os curriculos escolares que estao em constante relagdo com
a aprendizagem das criangas, as praticas docentes e os curriculos institucionais. Os curriculos vao,
entdo, compondo-se e transformando-se. Carvalho (2009) aponta que, a medida que nos
envolvemos nos curriculos, vamos refletindo sobre eles. Passamos a considerar a sua complexidade
tecida nas redes de conversagoes, seguindo direcao para a sua realizagao.
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PRODUCOES NA ESCOLA E CRIANCAS E CURRICULOS E AULA-
ACONTECIMENTO...

Descaminhos (des)continuos, dangas, pulos, escorregas, trilhas, sorrisos e angustias
desformam as formas de ser crianc¢a e docéncia e escola e aula e curriculo, ou melhor, vivem em
processos de des-re-territorializagao. Criam percursos que forcam processos de reterritorializagao
em que as afecgOes e os devires-criangas produzem curriculos némades no plano de imanéncia.

Desse modo, curriculos, criangas e docentes caminham pelo labirintoescola (GONCALVES,
2019) em uma constante metamorfose. Ao entrarem em processos de composi¢ao e de afeccio,
dao passagem a uma vida que fabula e experencia o devir-crianga. As virtualidades que buscam uma
atualizagao realizam-se nos encontros afetivos, cujas linhas de fuga que circulam no espago fisico
vao tragando outros possiveis e desenhando outros mapas intensivos.

Os curriculos, portanto, caminham entre as experiéncias de criangas e professoras,
produzem dobras que se derivam para aprendizagens diferenciais. As marcas ou expressoes de um
curriculo territério, desse modo, nao se fecham em determinacdes ou caminhos circulares; elas
propagam-se em meio ao proprio caos que (des)organiza os curriculos pelas proprias experiéncias
das criancas e do devir-crianc¢a na docéncia.

A sala de aula, o patio, o refeitério e as saidas (des)controladas para atividades fora da
escola. Uma conversa complicada. Uma crianga que chora. Outra que corre. Um “corpo sem
6rgaos” em seus estratos e planos, suas fabulag¢oes, agenciamentos. Aula fora da escola. O curriculo
¢, assim, ordem do caos. E produzido nos momentos dentro e fora da escola. Ele se faz, portanto,
na rua, nas brincadeiras, no banheiro, no parquinho do bairro ou nos passeios pela cidade. Como
produgao, o curriculo nao se opde as produgdes nas salas de aula, mas as aprendizagens diferenciais
entrecruzam-se em todo espagotempo que habitamos. Assim, nesse caos, o que ¢ singular a cada
sujeito ¢ atravessado pelo “corpo sem 6rgaos”. No caos, desse modo, o curriculo territério circula,
produz, cria, fabula mesmo diante das tentativas de confinamentos dos corpos e pensamentos.

Apostamos na produgido de curriculos némades, dos quais, no caos, nascem os ritmos, os
meios e os curriculos. No desejo de codificar os curriculos, entendendo o cédigo como uma
repeti¢ao periddica, o caos transpassa-os pelo meio, onde cada cédigo é um estado perpétuo de
transcodificacio. O meio, portanto, nao se refere a algo unitirio ou ao meio que passa
constantemente de um meio para outro; mas sao os meios que passam um no outro. Os meios,
assim, sao abertos no caos, que os ameaga de esgotamento ou de intrusao, mas “[...] o revide dos
meios a0 caos ¢ o ritmo” (DELEUZE, GUATTARI, 1997, p. 125).

Nos compassos ritmados do curriculo, experenciamos processos que nos marcaram na
desterritorializagao dos curriculos, os quais foram contagiados pelos meios que os atravessaram,
provocados pelo proprio caos produzido pelas deformagoes das formas de criangas e professoras.

Langamo-nos, assim, pelos deslocamentos para uma “aula de campo” nos arredores da
escola. O projeto das professoras consistia em conhecer o mangue, a vegetagao que circunda o
bairro. Saimos da escola nos caminhos que usualmente sao muito conhecidos pelas criangas. No
trajeto, outro modo de olhar pelo pier, buscar caranguejos escondidos nas pedras a beira-mar, ou
avistar alguns peixes que bailavam pela imensidao do mar calmo, o Sol que refletia nas pequenas
ondas produzidas pelo dangar do vento. O curriculo némade fez-se morada momentanea,
encostada no pier. O espagotempo conhecido pelas criangas transformou-se em momento de
investigacao, de indigna¢ao de algumas, devido a garrafas plasticas que “nadavam” com os peixes.
As professoras destacavam as caracteristicas do mangue a procura dos caranguejos e, assim, fomos
percorrendo a beira do mar.
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O término do trajeto desencadeou uma visita a um parque urbano muito préximo a escola.
Grama verde. Parquinho com areia. Arvore centenaria. Passaros a cantarolar. Apesar da exuberante
natureza, parque deserto. Inabitavel pela propria orientagao da comunidade. A pedagoga,
conhecedora dos ritmos do bairro, garantiu que, naquele dia, nao terfamos problema e irfamos com
as criangas ao parque. O caos comegou a sacudir as estabilidades e, apesar de acompanhadas por
alguns membros da comunidade, as professoras sentiam certo ar de medo e inseguranga.

As criangas, todavia, mal conseguiam conter tamanha alegria entre brinquedos e
brincadeiras. O curriculo nomade ja se transformara, passou a habitar as préprias afetagdes das
criangas com o parque: nas brincadeiras produzidas; nos pés descalgos em contato com a grama e
a areia; no corre-corre para todos os lados; na procura de sementes; e na competigao para tentar
langa-las mais longe. Na topografia do préprio parque, havia um relevo que imitava um
escorregador. O caos passou a (des)organizar. Uma crianga escorrega.

— Cuidado com a roupa, menino!

— Vai sujar a sua roupa.

Duas criangas escorregam. Trés. Quatro. Muitas.

A pedagoga fez com que o devir-crianga atravessasse seu corpo e, quando menos
esperivamos, comegou a escorregar na pequena topografia gramada: subia e descia. Passou a
organizar a descida.

— Todos esperam quando eu falar trés.

No comando da pedagoga, la desciam todos em meio a sorrisos, gargalhadas e produgao
de afetos e afecgdes. As professoras passaram a gravar, contagiaram-se com a pedagoga. Passaram
a organizar a descida.

— Vamos 14, eu vou contar trés: um, dois, trés.

Figura 1: O curriculo territério que escorrega

Fonte: Arquivo pessoal.

Processos de desterritorializagao atravessaram os modos de as professoras experenciarem
o parque e, por que nao, os curriculos, as docéncias, a didatica? Escorregamos juntos!
Reterritorializamos outros modos de habitar o /labirintopargue. O ritornelo territorial, assim, “...]
muda de intensidade para se fazer sedutor” (DELEUZE, GUATTARI, 1997, p. 140).

Tal sedugao desdobrou-se por outros dias no /labirintoescola (GONCALVES, 2019). Muitas
professoras contavam entre si as aventuras da pedagoga:
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— Ah, se eu estivesse aqui, na escola, eu teria ido também! — afirmava a pedagoga que estava
em formagao fora do espaco do /birintoescola (GONCALVES, 2019).

Quando estava professor, adorava fazer interven¢des naquele espaco. Certa vez,
“pintamos” o parque com TNT! — Rememorava o atual diretor.

As professoras passaram a apresentar as gravagoes umas as outras. Assim, o ritornelo e o
curriculo némade vao se desdobrando em linguagens e acontecimentos. Mostram-se ser uma
questao de consisténcia e mantém-se juntos em um mesmo intra-agenciamento por meio de
elementos heterogéneos, por isso eles “[..] ndo se constituem inicialmente mais do que um
conjunto vago, um conjunto discreto, que tomara consisténcia” (DELEUZE, GUATTARI, 1997,
p. 140), também em modos outros de docéncias, de didatica, de vidal

Mas o curriculo-ritornelo apresenta a necessidade de manutencio no territério. F a marca
de um curriculo némade que busca o centro, esperangoso de certa seguranca. Eis af tantas
justificativas para as atividades propostas, ou os motivos pelos quais se descrevem as criangas em
nomenclaturas, tais quais os codigos alfanuméricos (BRASIL, 2018).

— Naio, hoje nao, estou de TPM, venha na minha sala outro dia.

— Esse menino s6 pode ter TDAH, ele ndo para na roda.

Tais agenciamentos sao marcas de um endurecimento dos préprios corpos, que anseiam
pela estabilidade territorial. Todavia, mesmo no desejo de manuten¢ao de um territério, e na
conten¢ao dos corpos vibrateis que buscam atualizagao de suas virtualidades, as criangas — no
exercicio de resisténcia as tentativas de aprisionamento do pensamento pelas prescricoes e
defini¢bes —, pdem em questdo as praticas curriculares arborescentes e ordenadas. As criangas,
fabulando, torcem os mecanismos de conten¢ao de seus corpos, criam politica e esteticamente
dobras nos curriculos, nas docéncias, na didatica, em modos outros de habitar o plano de imanéncia
do labirintoescola (GONCALVES, 2019).

Em uma tarde ensolarada, ventilador ligado, portas e janelas abertas, criancas inquietas
adentram a sala, olhando o balan¢o da arvore e a sombra que fazia no patio. Chegam. Guardam a
mochila. Conversam. Retiram a agenda. Colocam em cima da mesa da professora. Conversam.
Pegam o material. Colocam em cima da sua respectiva mesa. A professora escreve no quadro. As
criangas copiam no caderno. Olham para o lado. Balangam as pernas. Olham pela porta. Implicam
com o colega. Copiam. Veem a sombra da arvore. Copiam. A professora cola uma atividade no
caderno. Passa a folha. Continuag¢io da atividade. Passa a folha. Continuagio da atividade. Imagens
diversas. Identificagdo de nome abaixo. Quadrado na frente. Qual a primeira letra da figura?
Atividade do alfabeto. Sol escaldante. Ventilador ligado. Hora de fazer a atividade.

Figura 2: Tarde ensolarada e cadernos sobre as mesas

Fonte: Arquivo pessoal.
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As criangas, entdo, comeg¢am a realizar a proposta da professora. Algumas se concentram e
executam, parece que colocam na ordem as letras do alfabeto, fazendo pouca relagao com a imagem
impressa ou com a identificagdao abaixo da imagem. Outras olham para o colega do lado e copiam.
A professora tenta explicar o objetivo da tarefa, mas algumas criangas insistem que nao entendem.
Ela explica novamente. As criangas escrevem na mesa, apagam com a borracha. Olham para a
frente. Em meio a muitas dobras produzidas naquele momento, um menino nao resiste:

— Tia, mas isso daqui nao ¢ um urso, nao! O boi é igual o urso, e o boi ¢é igual a vaca.

Outras criangas levantam outros questionamentos:

— Isso daqui é o qué?

— Tem duas meninas, tial (abaixo de duas imagens iguais, estava escrito Karen e Yasmin, e
esperava-se que as crian¢as deduzissem que cada imagem se referia a0 nome de uma menina. Do
mesmo modo, abaixo da figura de um menino, estava escrito Wesley).

— Naja? Para mim, era uma cobral

As criangas, entdo, envolveram-se naquele acontecimento e comegaram a observar as
imagens, levantando hipdteses de quais animais seriam aqueles.

— Isso é um gato, mas parece uma onga.

Alguns sons timidos de animais comegaram a ser produzidos. Um abalo sismico passou
naquela tarde ensolarada, modificando consideravelmente a organizacao daquele labirintocurricular.

Figura 3: Isso daqui é o qué?

Fonte: Arquivo pessoal.

A escola é um espago de instabilidade. O curriculo nomade muda e organiza-se a todo o
momento, pela propria dinamica da vida, provocado pelas dobras e redobras que compdem a sua
proépria organizagao. Por esse motivo, ha possibilidades de processos de des-re-territorizagao que
afetam, de maneira significativa, os modos como caminhar, as maneiras de produzir curriculos,
linguagens e conhecimentos. Ora, ora, ora, os curriculos, assim como os ritornelos, estdo sempre
em constante conexao, mudando de direcao, justamente porque “[...] ha territério a partir do
momento em que componentes de meios param de ser direcionais para se tornarem dimensionais,
quando eles param de ser funcionais para se tornarem expressivos” (DELEUZE, GUATTARI,
1997, p. 127).

As fabuloinvencoes (GONCALVES, 2019) das criangas produziram outros modos de ver,
sentir e produzir conhecimentos. Em uma atividade meramente prescritiva e normativa e mesmo
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em um espago vigiado e controlado, as criangas resistiram a prescri¢ao curricular, colocaram o
pensamento em movimento, fizeram dobras nos curriculos. Isso porque os movimentos do
pensamento e o0 modo como as criangas vivem as suas aprendizagens sao da ordem do acaso, ou
melhor, do acontecimento. Nao é possivel prever quando val acontecer nem garantir que se
aprendam todos da mesma maneira. E nos encontros com as diferencas que as aulas-
acontecimentos se produzem, caminhando da virtualidade de mundos incompossiveis a mundos
compossiveis, cujas criangas, curriculos e docéncias fabulam caminhos aprendentesensinantes.

DOBRAS... LINHAS QUE SE EMARANHAM E QUE NAO TEM FIM...

Quando nos propomos discutir as dobras criadas pelas criangas nas aulas-acontecimentos
em um centro municipal de educa¢io infantil, cujos curriculos, docéncias e didaticas sofrem
processos de desterritorializagdao, nao acreditamos em entradas e saidas (pré)concebidas para sair
do labirinto e alcangar os conhecimentos. O que queremos ¢ alimentar os Minotauros. Eles é que
quebram paredes, produzem esconderijos e passagens secretas em uma infinidade de percursos.
Nao consideramos o conhecimento como representacio da realidade, mas um processo de
agenciamento coletivo no qual a realidade ¢ criada e fabulada. Curriculos travessos, assim como as
criangas, questionam a rotina, os combinados, fabulam histérias, interrompem a histéria infantil
para contar um acontecimento familiar, recusam-se a fazer a atividade, envolvem-se nas
proposi¢des mais “simples”, dancam com os conhecimentos, riem com os afetos e apostam em
uma estética da existéncia.

Isso ndo quer dizer que, nas produgées curriculares entre criangasprofessorascriangas, nao haja
uma intencionalidade pedagoégica, em que existe um desejo docente de viver a intensidade de
saberes com as criangas e que, nesse engendramento, agenciam modos outros de docéncias e de
didatica. No entanto, “[...] nao ha curriculo que nio indique entradas e saidas para novas vidas,
percursos para outras formas de existéncia, incidéncias sobre inéditas possibilidades de viver”
(CORAZZA, 2013, p. 164). Nos, professoras, pensamos com a pedagogia quais percursos
desejarfamos trilhar, quais caminhos pedagoégicos gostariamos de construir com as criangas, mas
elas é que indicam novas possibilidades de viver os curriculos nos labirintosescolas (GONCALVES,
2019). Nas relagbes entre criangas e professoras e criangas, as dobras e redobras sao produzidas,
onde mundos compossiveis contagiam as singularidades dos individuos e criam outros trajetos
pelas dobras do labirinto. Nao h4, assim, a pretensao de pensar que todos aprendem de um modo
e se afetam pelos curriculos da mesma maneira. Ha um labirinto de possibilidades, e cada crianca
percorrera o seu 2 sua maneira.

Ao pensar na escola e nos sujeitos que a constroem diariamente, afirmamos a forca da
diferenca e da (in)completude, a qual torna impossivel determinar os desdobramentos do
pensamento quando estamos em contato intensivo com as criangas ¢ com os curriculos. Pelos
percursos que trilhamos com as criangas pelos /abirintosescolas (GONCALVES, 2019), ndo ha um
desejo de achar a saida, tampouco definir a chegada, até porque quem pode afirmar que estamos

perdidos?
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