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MONODOCENCIA EM ANGOLA:
entre tensoes e controvérsias No ensino primario

Francisco Caloia Alfredo

Resumo

Este artigo tem por objetivo discutir a atual monodocéncia no ensino primario, implementada na ultima
reforma educativa em Angola, em 2004. Trata-se de um regime unificado de seis anos para o ensino
primario, onde apenas um professor leciona a todas as disciplinas curriculares da 1. 2 6.” classe. Numa
abordagem qualitativa, essencialmente descritiva, analisa-se este regime da monodocéncia nas duas Leis de
Bases, nos documentos oficiais, em articulagdo com as falas dos professores do ensino primario. A legislacdo
expressa orientacOes e estabelece um conjunto de competéncias de que se esperam desenvolvidas nos alunos
do ensino primario, tal como os documentos que terminam contrariados com os argumentos dos
professores no terreno. Quando analisados estes elementos, percebe-se que a monodocéncia de seis anos
gera controvérsias e bastante contestada entre os atores da educagdo porque ndo apresenta resultados
evidentes, por falta, essencialmente, de preparacdo dos professores e de condi¢bes adequadas de trabalho
para atividade docente.

Palavras-chave: monodocéncia; ensino primario; formagao, reforma educativa.

MONOTEACHING IN ANGOLA:

among tensions and contraversies in the primary teaching

Abstract

This article discussees the current monoteaching primary school teaching system implemented during the
last educational restructure in 2004 through a unified system of six (6) grades to be covered in six schooling
years with a teacher deliver all the school subjects. In the descriptive qualitative research, the monoteaching
system is analysed based on two basic laws in the official papers linked to the primary school teachers views.
The legislation provides guidelines and establishes a set of expected skills to be developed by the learners in
this education system as well as the rejected theories of the acting teachers in the field. After analyzing the
study results it has been concluded that the monoteaching sytem generated controversies and huge contests
amongst the teachers in the system because of the ineffective outcomes, lack of qualified trained personnel
and appropriate working and teaching conditions.

Keywords: monoteaching; primary school system; training; educational restructuring.

MONODOCENCIA EN ANGOLA:
entre tensiones e controversias en la ensefianza primaria

Resumen

Este articulo tiene por objetivo discutir la actual monodocencia en la ensefianza primaria, implementada en
la dltima reforma educativa en Angola, en 2004. Se trata de un régimen unificado de seis afios para la
enseflanza primaria, donde apenas un profesor ensefia todas las disciplinas curriculares desde 1.° a 6.° grado.
En un abordaje cualitativo, esencialmente descritivo, se analisa este régimen de la monodocencia en las dos
Leyes de Bases, en los documentos oficiales, en articulaciéon con las opiniones de los profesores de
enseflanza primaria. La legislacién expresa orientaciones y establece el conjunto de competencias que se
esperan desarrollar en los alunos de enseflanza primaria, que terminan contrariados con los argumentos de
los profesores. Quando se analisan estos elementos, se percibe que la monodocencia de seis afios viene
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generando polémicas entre los actores de la educacion porque no presenta resultados evidentes, por falta de
preparacion de los profesores y de condiciones adecuadas de trabajo para la actividad docente.
Palabras clave: monodocencia; enseflanza primaria; formacion, reforma educativa.

INTRODUCAO

Ha mais de quinze anos, o sistema educativo em Angola conheceu a segunda reforma
educativa no pés independéncia do pafs, que, apesar de haver ainda poucos estudos e discussdes
sobre a mesma, alguns autores angolanos a analisam nos seus variados aspetos, do ponto vista da
sua finalidade e contexto das politicas educativas (ALFREDO, 2018; NGABA, 2012; NGULUVE,
2010; MENEZES, 2009), nos aspetos relativos ao curriculo e formacao de professores (BAXE,
FERNANDO e PAXE, 2016; AFONSO, 2015; TAVARES, 2015; ALFREDO ¢ TORTELLA,
2014; BENEDITO, 2014; QUITEMBO, 2014), sobre o direito a educacao (PAXE, 2014;
FRANCISCO, 2013) e ainda relativo a avaliagdo das aprendizagens (ALFREDO, 2014;
ALFREDO e TORTELLA, 2013, 2012).

Geralmente, as reformas educativas justificam a introducdo de transformagdes para a
melhoria dos sistemas educativos (LIMA e AFONSO, 2002; POPKEWITZ, 1997, PACHECO,
2000; VIDAL e ASCOLANI, 2009). Tendo, com isso, se admitido no sistema educativo angolano
haver lacunas originarias da anterior reforma a esta, assim como se ter percebido a necessidade de
se adequar o sistema educativo vigente as atuais exigéncias da educagio (ALFREDO, 2018). Dessa
reforma educativa ocorreram mudancas no sistema educativo, tal é a introducao, no subsistema do
ensino geral, da monodocéncia que, a luz da Lei de Bases do Sistema Educativo (LBSE)-Lei n.°
13/01, sobre a qual repousa a referida reforma, constitui um regime do ensino primério unificado
de 6 (seis) anos, onde um professor leciona a todas as disciplinas curriculares da 1.* a 6. classe.
Sendo, portanto, 9 (nove) nomeadamente as disciplinas de Lingua Portuguesa, Matematica,
Ciencias Integradas, Educa¢ao Musical (Canto, Teatro e Danga), Formagao Manual e Politécnica,
Educacio Fisica, Educacio Visual e Plastica, Educacao Moral e Civica, e Ciéncias da Natureza.

Nao estando os professores preparados para lecionarem o conjunto das disciplinas
curriculares propostas na monodocéncia de seis anos nas distintas areas (BAXE, FERNANDO e
PAXE, 2016), acrescida da falta de condi¢des de trabalho, a implementa¢ao da monodocéncia vem
consagrando, na educagdo basica, baixa qualidade no ensino angolano. Note-se que ao longo dos
mais de quinze anos de reforma educativa, esse regime de ensino vem sendo bastante contestado
pelos atores da educagio, gerando tensoes e controvérsias (CEIC, 2012).

Estando nesse sentido a motivagao da pesquisa realizada relacionada com o fato de ainda
existir em Angola pouca producio, reflexdes e debates académicos sobre a (mono)docéncia e
outras areas, sem, com isso, descurar que haja, gradualmente, tendéncias de algum crescimento da
produgio cientifica. Assim, o objetivo do presente artigo é o de analisar as tensoes, os desafios e
as controvérsias em torno da monodocéncia de 6 (seis) anos, considerando a interface entre a
legislagdao, notas sobre a reforma educativa e os discursos dos professores do ensino primario no
terreno. Com uma abordagem qualitativa, essencialmente descritiva, ndo menos analitica, além de
se discorrer sobre os normativos, na altura disponiveis, e analisar outros documentos, também se
analisa os discursos dos professores participantes da pesquisa, manifestos da aplicagio de
questionario e entrevista, nos quais se assinalam os aspetos fundamentais relativos ao regime de
monodocéncia de 6 (seis) anos.

REFORMA EDUCATIVA EM ANGOLA: ALGUMAS NOTAS
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Quando em 2002 Angola registava o inicio da estabilidade politica, ocorreram
transformagdes sociais no pais, como na educacio o surgimento da segunda reforma educativa
implementada em 2004. A implementacao dessa reforma ocorreu mediante um cronograma: a fase
de preparagao (2000-2012), serviu para a criacio das condigdes para o funcionamento das
institui¢oes de ensino, podendo nessa fase, entre outros aspetos, “elaborarem-se novos curriculos
(perfis de saida, planos de estudo, programa de ensino e materiais pedagdgicos, bem com a sua
reproducao e distribui¢ao”, “[...] formagao do pessoal docente e dos gestores escolares”, “aquisicao
de meios de ensino e equipamentos pelas instituicGes escolares, e reabilitacao de infraestruturas
escolares” (INIDE, 2009, p. 13). Apesar dessa fase da reforma ter elencado um conjunto de
atividades, as mesmas foram debilmente conseguidas, inclusive as consideradas essenciais, tal foi a
“formagao de pessoal docente e gestores escolares manifestamente [...] insuficiente” e “a aquisi¢ao
de meios de ensino e de equipamentos escolares e a construcgao e reabilitacao de estabelecimentos
de ensino também ficou aquém do desejavel” (MENEZES, 2009, p. 60). Seguiu-se a fase da
experimentacao (2004-2010), que consistiu na introdu¢ao do novo material pedagogico nas escolas
do pais, seguida da fase de avalia¢iao e correcao (2005-2012), marcada pela observagao e analise da
aplicacio desse material pedagdgico. A medida que se procurava concretizar essas fases da reforma
educativa, quer esta ultima quer a outra fase, vinha a tona a real imagem do pais, a exemplo, da
“Inexisténcia de sala de aula (nas zonas rurais muitas das aulas sio ministradas debaixo de arvores)
ou salas com 50 a 90 alunos, muito distante dos 35 preconizados na reforma educativa [...]”, “a
falta de motivagao de diretores, professores e inspetores devido aos baixos salarios e aos problemas
de enquadramento, bem como, a auséncia de condi¢oes de trabalho”, “a fraca comparticipagao
dos pais e encarregados de educagao na aquisicao dos materiais pedagogicos essencialmente por
razoes financeiras” e “o numero insuficiente de manuais distribuidos as escolas e a inexisténcia dos
mesmos nas escolas apesar destas estarem a implementar a reforma” (MENEZES, 2009, p. 62).
Decorrida esta fase, o cronograma previa a fase da generalizacio (2006-2011), incidindo na
extensao global da reforma, com a aplicagao dos novos curriculos, a0 que se seguiu a fase da
avaliacdo global, prevista para 2012 (INIDE, 2009). Paralelamente as atividades realizadas pelo
Ministério da Educagao (MED), estudos, como o realizado por Menezes (2009) refere que os
objetivos manifestos na reforma educativa nao foram devidamente conseguidos porque, entre
outras razdes, “nao estio a ser organizados os programas especiais de aperfeicoamento e reciclagem
em numero desejavel para docentes sem habilitagao profissional”, “ndo se faz sentir o programa
de reabilitacdao e construc¢do de escolas, nem de mobiliario escolar, nem a distribuicio de merenda
escolar” (MENEZES, 2009, pp. 59-60). Este autor ainda refere que “as mudangas nos planos
curriculares no sentido de promover a interdisciplinaridade e outros aspetos pedagdgicos pouco
ou nada foram implementados nas escolas por falta de recursos nas organizagdes escolares e devido
a falta de formacao adequada e atempada dos professores experimentados, os recursos das escolas,
a distribuicao gratuita dos manuais escolares, dos programas e dos instrumentos de avaliagdo
(caderneta e relatorio) por todas as escolas primarias”, “houve pouca ou nenhuma preparagao com
a motivagao dos professores porque apesar do professor ser o protagonista de qualquer inovagao
curricular, porquanto, compete a ele realizar o curriculo e promover a interagao das componentes
socioeducativas, curriculares e didaticas [...] o professor enquanto agente curricular niao foi ouvido
nem motivado no ambito da reforma educativa [...]” (zbidem, p. 64).

Diante deste panorama, pode melhor entender-se os processos sobre os quais foi
introduzida a monodocéncia de 6 (seis) na reforma educativa em questao.

MONO-DOCENCIA: ENTRE TENSOES E CONTROVERSIAS
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A dltima reforma educativa ao ampliar o ensino primario para o regime de monodocéncia
de 6 (seis) anos, na altura, referia-se que atendia a “uma necessidade qualitativa, assegurando a
satisfacdo das necessidades educativas fundamentais das criangas com idade escolar” (ANGOLA,
2001, p. 52). Tendo o Ministério da Educacao (MED) considerado a ampliagao deste regime de
ensino de monodocéncia de 6 (seis) anos sem constrangimento de grande relevo, pois

a) A transferéncia de algumas disciplinas que outrora pertenciam ao 1 Nivel e que
no novo sistema iniciam na 5. classe, tais como Histéria, Geografia, Ciéncias da
Natureza e Educacdo Musical, cuja antiga carga horaria da 1.* a 4. classe,
partilhou-se equitativamente para todas as classes de Ensino Primario a razdo de
1 hora por semana;

b) As disciplinas de Matematica, Lingua Portuguesa e Educacio Fisica cujos antigos
conteudos eram leccionados durante quatro anos, sao leccionados agora durante
seis anos com algumas inovagdes (MED, 2012, s/p)L.

Nao sendo esses fatores tnicos, parece terem sido minimizadas as condicionantes relativas
ao numero de aluno por turma, as condi¢des de trabalho e as longas distancias que muitas vezes 0s
professores e alunos tém de percorrer para chegarem a escola. Decerto, constituem fatores com
implicagdes no sucesso da monodocéncia.

Apesar da unificacio do ensino primario a uma monodocéncia de 6 (seis) anos, e essa
unificagao fazer a cobertura de 78% das escolas publicas pelo pais (CEIC, 2012), ela tem gerado
tensoes e controvérsias. Portanto, 2 monodocéncia de seis anos tem sido “bastante contestada e
nao tem dado resultados, por evidente falta de prepara¢ao do corpo docente” (CEIC, 2012, p. 89).
Embora se lhe reconhe¢a em si, como escreve Filipe Zau, razGes de carater psicopedagdgico que,
geralmente, encerra uma monodocéncia, “tal como as metodologias de aprendizagem que estao em
consonancia com a psicologia do desenvolvimento e a psicologia das idades” (ZAU, 2012, p. 168).

Do ponto de vista da Lei de Bases do Sistema Educativo Angolano — Lei n.° 13/01 (lei
que introduziu a monodocéncia em questdo), ao conformar o ensino primario no regime de
monodocéncia de 6 (seis) anos, pretendeu-se a) “desenvolver e aperfeicoar o dominio da
comunicagao e da expressao”, b) “aperfeicoar habitos e atitudes tendentes a socializagdao”, c)
“proporcionar conhecimentos e capacidades de desenvolvimento das faculdades mentais”, d)
“estimular o espirito estético com vista ao desenvolvimento da criagdo artistica” e €) “garantir a
pratica sistematica de educagao fisica e de actividades gimnodesportivas para o aperfeicoamento
das habilidades psico-motoras” (LBSE, ARTIGO 18.°). No dominio da formagao de professores
do ensino primario, o objetivo ¢ a formagao de professores com perfis compativeis a plena
materializagdo dos objetivos da educagio, detentores de conhecimentos e em constante atualizagao
e aperfeicoamento (ARTIGO 27.°), estando, no entanto, definida a formagao de professores em
nivel médio (ARTIGO 29.°).

Dezasseis anos depois, revogou-se a referida Lei de Bases, tendo surgido uma nova Lei de
Bases do Sistema Educativo e Ensino (LBSEE) — Lei n.° 17/16 que apesar de organizar o ensino
primario por ciclos de aprendizagem e, globalmente, redefinir os objetivos deste subsistema do
ensino geral, consolida o regime de ensino de monodocéncia de 6 (seis) anos. Estando assim o
ensino primario organizado por 3 (trés) ciclos de aprendizagem constituidos por 2 (duas) classes
por ciclo. O primeiro ciclo compreende a 1.* classe (classe de transi¢ao automatica) e a 2.* classe

1 Refere-se no plano de estudos do novo sistema de educagio que no ensino primatio, as disciplinas de Matematica
Lingua Portuguesa sdo a que registaram maior aumento da carga horaria. Tendo a Lingua Portuguesa da 1.* a 4. classe
9 horas semanais, e a 5.* e 6.% classe 8 horas semanais. A Matematica, da 1.* a 4.* classe 7 horas semanais, e 2 5. ¢ 6.2
classe 6 horas semanais (MED, 2012).
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(classe de avaliacao final do ciclo), o segundo ciclo compreende a 3. classe (classe de transi¢ao
automatica) e a 4.” classe (classe de avaliagdo final dos objetivos do ciclo) e, por fim, o terceiro ciclo
com a 5. classe (de transicao automatica) e a 6.” classe (de avaliacio do ciclo) (LBSEE, ARTIGO
29.9).

Tal como referido atras, decorrente do alargamento do ensino primario em regime de
monodocéncia de 6 (seis) anos, muitas sao as dificuldades dos professores em lidar com esse regime
de ensino, por falta de preparagio dos professores para lecionar neste mesmo regime de
monodocéncia, desarticulag¢ao dos curriculos entre a formagao dos professores (entre o nivel médio
e superior) e a pratica da atividade docente, falta de condi¢des de trabalho, de infraestruturas
adequadas de ensino, e desmotivagdo com a remunerac¢ao direta e indireta dos professores. A estes
elementos ainda se associa o elevado numero de aluno por turma, situa¢ao também central no que
a aprendizagem de todos os alunos com sucesso diz respeito (ALFREDO, 2014). Este cenario
revela ser uma miragem a consecu¢ao dos objetivos do ensino primario definidos na nova Lei de
Bases que, a guisa exemplificativo, alude para o ensino primario a necessidade do dominio da
escrita, da leitura, do calculo, do desenvolvimento das competéncias de comunica¢io e da
expressao escrita e oral (LBSEE, ARTIGO 29.°). Ainda se sugere a formagao de professores para
o exercicio da atividade docente no ensino primario, cursos de forma¢ao média em escolas de
Magistério, com a possibilidade dessa formagao docente ocorrer nas escolas superiores de
formagao de professores ou nas escolas pedagogicas (7biders, ARTIGO 46.°, 47.°, 49.°).

Talvez com o intuito de mitigar as evidéncias do insucesso da monodocéncia de 6 (seis)
anos, recentemente surge a Lei n.° 32/20, que introduz alteracdes na vigente Lei de Bases.
Contendo, entre outras alteragoes, a reducao da monodocéncia para 4 (quatro) anos, colocando
assim o regime de monodocéncia da 1.* a 4.* classe. Recorde-se, com esta alteragao do regime de
monodocéncia, voltou-se assim ao regime que ja vigorou no sistema educativo angolano, na
primeira reforma educativa do pés independéncia de Angola.

Sendo esta ultima lei muito recente e nao tendo havido (por altura da redagao do presente
artigo), outros elementos que pudessem confluir para a sua analise no ambito da monodocéncia de
quatro classes, a mesma nao constituiu assunto de analise. Ainda assim, admito que a alteragao do
regime de monodocéncia resulta das sucessivas pressdes sobre o agravamento da qualidade do
ensino primario em Angola e dos descontentamentos dos principais atores educativos, como se
aborda mais a frente.

Olhando para a relagao entre a monodocéncia de 6 (seis) anos e a distribui¢ao de escolas
de formagao de professores em Angola, poder-se-a compreender e confirmar que a falta de
professores e a adequada formagao dos mesmos constituem handicap para o sucesso deste regime
de ensino. Veja-se, por exemplo, sobre a rede de escolas de formagao de professores.

Redes de escolas de formagao de professores

Se, por um lado, se acredita haver o esfor¢o para a formagao de professores para atender
as necessidades do ensino primario e nao so, por outro lado, e nao menos verdade, as dificuldades
com o regime de monodocéncia de 6 (seis) anos colocam em relevo a caréncia de professores
devidamente formados, assim como o tardio surgimento e expansao das escolas de formacao de
professores, como ilustra a tabela 1. Ou seja, comegou-se por introduzir na reforma educativa um
ensino primario unificado de 6 (seis) anos sem que houvesse escolas de formagao especializadas
para professores.
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Tabela 1: Rede de escolas de magistério primario em Angola

N.° de escolas Ano de 2012 Ano de 2017
Publicas 23 20
Comparticipadas 3 23
Total 26 43

Fonte: MED (2017a)

Embora os anos expressos na tabela 1 referem que o nimero de escolas publicas de
formagao de professores pelo pais seja (num dado momento) superior a0 nimero de escolas
comparticipadas, notou-se descontinuidade no crescimento do numero dessas escolas entre os dois
anos expressos. Outro aspeto, tem que ver com o numero de escolas de formagao de professores
distribuidas pelo pafs num dado periodo, conforme mostra a tabela infra.

Tabela 2: Rede de escolas de formacio de professores por provincia

MAGISTERIO PRIMARIO
Comparticipado e
ADPP2 Outro Piblico

PROVINCIAS DE
ANGOLA

Total

Bengo

Benguela
Bié
Cabinda
Cuando Cubango
Cuanza Norte
Cuanza Sul
Cunene _
Huambo 2
Huila - 1
Luanda 1 1
Lunda Notte N -
Lunda Sul 1 -
Malanje 1 1 o
Moxico soo 1 -
Namibe s=a - 1
Ulge
Zaire 1
Total 15 8 20

Fonte: MED (2017b)

ROf= === ==|~] ~
:
|
|
:
1
1

NG N I Y S S S I S BN Y S S N IS ) S

- 1
42 (5ic)

E de notar que, além da cobertura desproporcionada do nimero de escolas de formagio
de professores pelo pais (talvez por razoes de concentragao demografica ou historicas), a tabela 2
ainda mostra a inexisténcia de escolas de formagao de professores nas 18 (dezoito) provincias de
Angola. E nio sendo prioritario o investimento na educagao desse pafs, e a continuar-se com 0s

2 A ADPP (Ajuda de Desenvolvimento de Povo para Povo) ¢ um dos projetos de uma ONG norueguesa voltado para
a educagio — neste caso particular focada para a formagao de professotes para o futuro nas zonas rurais — desenvolve
também projetos na saide, desenvolvimento rural e econémico, na agricultura e meio ambiente.
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baixos investimentos do Estado para a educacao, como, de resto, vem se registando ao longo destes
anos (ALFREDO, 2014; 2018; OPSA e ADRA, 2012; 2014; 2015), menos provavelmente se
podera alterar o cenario atual da educagao, do ensino e da formagdo com qualidade a altura das
exigéncias dos tempos.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Tratou-se de um estudo, essencialmente, descritivo (ndo menos analitico), onde se
descrevem os fatos, as situagdes ou processos que ocorrem (SOUSA e BATISTA, 2011; AFONSO,
2014) cujo foco é o de conhecer a realidade (TRIVINOS, 2010). Os dados analisados constituem
recorte de um estudo amplo, tendo para o presente texto dados de professores de 4 (quatro) escolas
do ensino primario do Lubango, cidade capital da provincia da Hufla. Constitui-se assim uma
amostra de 38 (trinta e oito) professores, dos quais um diretor pedagégico. Destes professores, 31
(trinta e um) sao de duas escolas do ensino primario que responderam ao questionario de perguntas
fechadas, do qual se ressaltou aspetos relativos a monodocéncia. Dos respondentes do
questionario, 4 (quatro) professores sio do sexo masculino e 27 (vinte e sete) do sexo feminino.
Os dados do questionario foram completados com os da entrevista semi-estruturada (PARDAL e
LOPES, 2011) aplicada a 7 (sete) professores de duas escolas também do ensino primario.
Procedeu-se a uma analise triangulada. Os professores entrevistados estao identificados com as
letras do alfabeto (exemplo, professor A, B, C...).

DADOS EMPIRICOS SOBRE A MONODOCENCIA

Neste ponto, analisam-se e discutem-se os dados obtidos da aplicagao de questionarios e
das falas dos professores do ensino primario participantes do estudo. Estes professores, sobretudo
os entrevistados, quando questionados sobre a monodocéncia nao so6 se referiam a mesma em si,
também se referiam aos processos da sua implementa¢ao no ambito da reforma educativa, sobre a
qual repousa este regime de ensino de 6 (seis) classes. Assim, comegando por caraterizar o nivel de
escolaridade e o tipo de formagao obtida, dos 31 (trinta e um) professores do ensino primario, 23
(vinte e trés) responderam ter formagao de professor entre o ensino médio e superior (graduagao)
e 8 (oito) responderam nao ter qualquer formagao de professores. Tal indicador sinaliza ndo existir
exigéncia (rigor) na selecio de professores para o ensino primario, como que para se tornar
professor em Angola bastaria ter qualquer que seja a formacao. Alids, apesar de se estabelecer o
petfil do professor (DECRETO n.° 3/08 de 4 de marco; ALFREDO e TORTELLA, 2014) ainda
assim os professores podem ser classificados em categorias de professor e de agente da educagao
(DECRETO PRESIDENCIAL n.° 109/11). Note-se que as tespostas dos professores
participantes do estudo confirmam que a formagao de professor de que ostentam a nivel médio ou
superior, ndo os preparou efetivamente para lecionar no regime de monodocéncia de 6 (seis) anos.
Portanto, os mesmos professores tiveram formagdes nas escolas de formagao média e superior
publico e privado de professores sem, necessariamente, se formarem para atender ao regime de
ensino de monodocéncia de 6 (seis) anos. Além do mais, verificou-se que o nivel de escolaridade
desses professores é essencialmente médio, ou seja 21 (vinte e um) professores que responderam
a0 questiondrio tém formac¢do média, 2 (dois) sdo bacharéis, 7 (sete) licenciados/graduados e 1
(um) sem resposta. Assim, a questio com a monodocéncia de 6 (seis) anos prende-se com o fato
de nio ter havido professores devidamente formados para o efeito, o que sugere a existéncia de
precipitagdo com a sua implementagdo. E como se viu nas tabelas 1 e 2, a formagdo para
professores do ensino primario foi tardia em relacdo a implementagdo da monodocéncia. Nessa
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dire¢ao, uma das professoras entrevistas é enfatica ao referir que “[...] primeiro, tinha que se formar
professores e depois aplicar a monodocéncia. Na minha humilde opinidao, penso que fizeram o
contrario. Comegou-se a trabalhar na monodocéncia com professores de especialidade, e isso
trouxe alguns constrangimentos” (professora C).

[...] eles implementaram a reforma mas antes nao capacitaram os professores para
poderem trabalhar com a reforma. Na minha singela opinido, antes da
implementa¢do da reforma devia se ver o quadro do pessoal [com]| que vai
trabalhar com essa reforma (professora E).

Quando questionados se a monodocéncia constitui avango no melhoramento da qualidade do ensino,
como era de esperar, a maior parte dos professores participantes do estudo, 58% (18 professores),
respondeu desfavoravelmente, 23% (7 professores) respondeu favoravelmente a essa pergunta do
questionario, 3% (1 professor) indeciso e 16% (5 professores) nao responderam a essa questao.

Note-se que além da falta de professores adequados para a monodocéncia, também se
coloca a questao das condi¢oes de trabalho, como diz uma das professoras entrevistadas “Penso
que primeiro tinha que se investir nas estruturas, tinha que se construir mais escolas, ampliar talvez
algumas e também empregar mais professores para que se possa trabalhar de facto com os alunos
que nos temos que formar” (professora C).

As falas dos professores no terreno da escola mostram que foram produzidos normativos
na contramao da realidade das escolas. Ou seja,

[...] infelizmente a realidade mostra outra coisa. Nos normativos tudo bem, tudo
escrito que a reforma educativa estd correr bem, é um sucesso. [...] o grande
problema estd nas duas dltimas classes (5.* e 6.% classes). Os professores tém
muitas dificuldades de ensinar as nove disciplinas porque ali os contetdos de
matematica e lingua portuguesa precisam mesmo de especialistas. Nem todo
professor estd preparado para lidar com a matematica da 6." classe. As
dificuldades come¢am logo com a 4.” classe, ha professores que tém dificuldades.
Na conversa que eu tenho tido com os professores que lecionam essas classes,
eles tém tido coragem de informar que senhor diretor, eu coisa que nio sei nao
posso mentir aos alunos, deixo de parte. Entdo os professores ddo os temas que
entendem e as vezes deixa de parte os conteidos essenciais. O professor sé estd
af para cumprir, mas nio para ensinar, assim nio se espera bons resultados. [...] a
monodocéncia é um grande problema. Na minha opinido pessoal, gostaria que
pelo menos, na 5.% e 6.” classes, nas cadeiras, pelo menos, de matematica e lingua
portuguesa houvesse mesmo professores especializados para lecionar estas
disciplinas. Mesmo nas escolas de formacao de professores, o profissional s6 é
especializado em duas disciplinas. No IMNE se é matematica faz matematica e
fisica, se for quimica faz biologia e quimica, a portugués [...] é s6 uma disciplina
de especializagio, a inglés é uma, a francés uma s6. Entdo, quando este professor
¢ colocado no ensino primario, apesar de antes da especializacio fazer uma
formacido geral, esta nem sempre ¢é suficiente devido a parte metodolégica,
devido a tal especificidade de cada disciplina. O professor pode ser bom numa
area, mas noutra nao é bom. A titulo de exemplo, nés temos, em relacio a essas
novas cadeiras que foram introduzidas no curriculo, a educagdo musical é um
grande problema, os professores nio conseguem dar aulas de educagiao musical
porque o IMNE, assim como o ISCED nio tém curso de educagio musical. |[...]
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os professores |[...] se ddo aulas de educacdo musical e educacdo fisica muitas
vezes é de forma empirica (professor I - diretor pedagogico de escola).

Do ponto de vista da pratica da atividade dos professores do ensino primario, ha quem
também indica que, por um lado, “ha também coisas importantes na reforma, por exemplo na
iniciacdo o aluno ja escreve, dantes a iniciagdo era s6 cantar. Agora faz-se tudo” (professora A).
Assim como a avaliagao continua dos alunos. Tal como referia aquele diretor pedagogico, pode
haver boas intencdes da reforma educativa ou com a monodocéncia. Porém, estas intencoes se
afrouxam num conjunto de condicionalismos, como os ja atras assinalados e apontadas por uma
professora da 6. classe com seis anos de professorado e membro do conselho de dire¢io da sua
escola.

A reforma cria muitas dificuldades aos professores. Vamos ser sinceros, por
exemplo no caso da monodocéncia até a 6. classe, eu vou ser sincera que tenho
dificuldades porque ha disciplinas que posso até dar de uma maneira tedrica, mas
quando for na prética ja ndo é bem como devia ser. . o caso das disciplinas de
educaciao musical, educagio fisica, educacio manual e plastica, que necessitam de
aprofundamento, por exemplo as disciplinas de matematica e lingua portuguesa
(professora D).

Uma outra professora, com seis anos de professorado, assinala o fato de existir nas salas de
aula um

[...] nimero excessivo de aluno por turma. Por exemplo, nesta minha turma da
5.2 classe, como nds sabemos estamos na monodocéncia, ¢ uma dificuldade.
Hoje, por exemplo, consta no horario trés disciplinas: lingua portuguesa,
matematica e historia. Nem sempre o professor consegue gerir o tempo [...].
Outro caso da reforma educativa é a transi¢ao automatica (professora E).

O desconforto dos professores em relagao ao elevado numero de alunos por turma (nas
classes de monodocéncia) ¢ partilhado por todos eles. Alias, e na senda do que escrevem muitos
autores (ZABALA, 1998; IBERNON, 2011; BOLIVAR, 2012; CANDAU, 2008; LIBANEO,
1990, entre outros), do ponto de vista pedagdgico essa realidade é bastante questionavel, e até
inadmissfvel em muitos contextos educativos.

Os dados empiricos sio incisivos ao confirmarem o elevado numero de alunos por turma.
As turmas apresentam nio s6 um elevado nimero de alunos, como também os numeros de que
dispbem essas turmas nao se uniformizam. Note-se que 9 (nove) professores participantes da
pesquisa (da 1.* a 6.” classe) tém entre 36 e 40 alunos por turma, 7 (sete) professores tém entre 41
e 45 alunos, igualmente 7 (sete) professores tém até 35 alunos, 3 (trés) professores tém entre 46 e
50 alunos, 2 (dois) professores tém entre 51 e 55, igualmente 2 (dois) professores tém entre 56 e
60 alunos por turma. Articulados os dados as falas dos professores entrevistados, ha quem refere,
tal ¢ como uma professora da classe da Iniciacdo, que “[...] ha turmas com 55 alunos ou mesmo 60
alunos, [...]| ha escolas com turma de 70 alunos. A professora nao consegue transmitir a matéria
porque ha muito barulho, ha muita desorganizagao e fica dificil” (professora B). A angustia dessa
professora é corroborada por uma outra com 23 anos de professorado, que diz “[...] ¢ muito aluno
na sala. Acredito que se fosse o numero indicado para essas alteragdes que foram feitas, acredito
que muita coisa acontecia” (professora C). Quanto ao mais, diz ainda aquela professora da
Iniciagao, “trabalhar com todas as disciplinas ¢ muito cansativo para um professor, porque nem
todos estao aptos a lecionar todas as disciplinas [...] o professor ¢ obrigado a trabalhar com todas
as disciplinas. Sao muitos alunos, ha turmas com mais de 50 alunos” (professora C). E como que
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aflita, uma outra professora, com 27 anos de magistério, na altura, refere que “[...] a monodocéncia
cria, criou e esta a criar dificuldades principalmente nas provas e mesmo no trabalho que da”
(professora A). Nessa linha, argumenta uma outra professora, com 28 anos de magistério, na altura,
apontando as dificuldades para atingir os objetivos do ensino primario apregoados na Lei de Bases
do Sistema Educativo e Ensino. Referindo-se a transi¢ido automatica nas 1.%, 3. e 5.% classes deplora:

O aluno sabendo ler, escrever ou ndo tem que aprovar para a classe seguinte. |[...|
o aluno chega numa classe de exame, ja ndo consegue avancar porque ele nio
teve bases suficientes para poder estar naquela classe. O aluno devia reprovar,
sim. N2o sabe ler, ndo sabe escrever o préprio nome, ndo consegue tirar um
contetdo do quadro para o caderno (professora G).

Quando questionados os professores no item: fodos os meus alunos sao capazes de alcancar os
objetivos minimos de cada disciplina, as respostas, embora haja mais professores discordando 13 (treze)
professores, 2 (dois) professores sem opiniao formada e 12 (doze) professores concordando,
tendem a revelar um equilfbrio entre estes respondentes no sentido de haver um esforgo para que
os alunos alcancem o minimo cultural. Outro aspeto referido no ambito da monodocéncia tem a
ver com a falta de material para os alunos.

“[...] uma das dificuldades da monodocéncia é o material escolar. Nas escolas
publicas nem todos os encarregados tém condi¢des para adquirir material escolar,
e também as nossas escolas nem sempre fornecem o material escolar. Por
exemplo, um aluno da 4.7 classe, que é classe de exame, que nio tem livro de
lingua portuguesa dificulta muito” (professora E).

Quanto ao mais, a falta de uma adequada acomodacao dos alunos, em sala de aula, pode
retirar-lhes a atengdo a aula, a concentracao e dificultar as aprendizagens. E no contexto das escolas
de Angola, da cidade do Lubango em particular, ainda “hd alunos que escrevem sentados nas
cadeirinhas/banquinhos, ha os que sentam nas latas de leite e apoiam o caderno sobre as pernas,
isso dificulta muito” (professora E). E, de fato, 6bvia a falta de salas de aula adequadas no centro
urbano, como a realidade da professora da Inicia¢ao que diz “Pelo que vé aqui na classe da iniciagao
estamos a trabalhar fora ao relento, nao ha condigdes. Ao ar livre é mesmo dificil, os alunos se
distraem nao prestam aten¢ao na aula, tal como vocé tem a oportunidade de ver” (professora B).

As transformagdes no atual ensino primario, e nao s6, em Angola podem positivamente
ocorrer, sobretudo na sala de aula, se conformadas com o que diz uma professora: “o nimero de
aluno (se) for reduzido e melhorar as condigdes de trabalho a coisa funciona” (professora C). Tal,
também demanda atribuir-se mais atencao a educacao, melhorando os investimentos do Estado
neste sectof.

CONSIDERACOES FINAIS

Pretendeu-se refletir em torno da monodocéncia de 6 (seis) anos, implementada na tltima
reforma educativa em Angola. Num contexto em que, fundamentalmente, a falta de preparagao
adequada de professores e da criagio de condi¢oes para a atividade docente nido foram
suficientemente tidos em consideragao. Com efeito, essa monodocéncia gerou controvérsias e
bastante contestada pelos atores da educagao, mormente os professores, porque nio tem
produzido resultados evidentes.

Os normativos expressam orientagdes e sinalizam um conjunto de competéncias que
deviam ser adquiridas pelos alunos nesse regime de ensino, como se compreende as inten¢des do
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ministério de tutela de mitigacao das fragilidades da monodocéncia. Porém, quando se aproxima a
realidade das escolas e as praticas dos professores, apesar do esfor¢o destes ultimos, estas sao
atravessadas de entraves que protelam a promog¢ao do ensino e das aprendizagens de forma
satisfatoria e com sucesso dos alunos. Os professores nao tém preparac¢ao adequada para lecionar
a todas a disciplinas curriculares da monodocéncia, além de se depararem com turmas com elevado
numero de alunos, escolas e salas de aulas sem as mais dignas condi¢bes para a atividade docente.
Portanto, a pandplia destas situagdes coloca na contramiao o que as diretrizes apregoam para o
melhoramento do sistema educativo e de ensino, o que parece ser mais um conjunto de boas
intencoes.

Com o surgimento da Lei n.° 32/20, que altera a monodocéncia vigente para 4 (quatro)
anos e apesar disso, haja, provavelmente, menos sufoco aos professores, sobretudo, do ensino
primario. Todavia, essa altera¢ao surge numa altura em que ainda sio evidentes a exigua formagao
de professores a altura das necessidades do sistema educativo nacional, a falta de condi¢des
adequadas de trabalho para os professores, o registo de elevado numero de aluno por turma e,
ainda, o protelamento do investimento do Estado na Educagio.
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