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RELACOES ENTRE O DESENVOLVIMENTO INFANTIL E AS
PRATICAS PEDAGOGICAS REPRESENTADAS PELOS PROFESSORES
DE EDUCACAO FiSICA

Bruno 1V iviani dos Santos
Pedro Humberto Faria Campos

Resumo

O presente estudo objetivou analisar as relagoes entre o desenvolvimento infantil e as praticas pedagdgicas
representadas pelos professores de Educacio Fisica do Ensino Fundamental 11, nos municipios de Belford
Roxo, Nova Iguacu, Nilépolis, Mesquita e Queimados, no estado do Rio de Janeiro. Para a coleta de dados,
foi aplicado um questionario com questdes abertas a 103 professores, que deveriam explicar como o jogo
de futsal, o jogo de queimada e a danga contribuem para o desenvolvimento dos alunos nos aspectos afetivo,
cognitivo e social. Os dados foram submetidos a uma analise do programa Alceste (Analyse Lexicale par
Contexcte d'un Ensenmble de Segment de Texte). Os resultados apontam para uma representa¢io social das praticas
pedagogicas estudadas dissociadas dos conhecimentos das novas abordagens pedagogicas do campo da
Educacio Fisica escolar relacionadas ao desenvolvimento infantil.

Palavras-chave: desenvolvimento infantil; educacéo fisica escolar; representagoes sociais.

RELATIONSHIPS BETWEEN CHILD DEVELOPMENT AND
PEDAGOGICAL PRACTICES REPRESENTED BY PHYSICAL
EDUCATION TEACHERS

Abstract

The present objective study was to analyze the relations between child development and pedagogical
practices represented by Physical Education teachers from Elementary School 11, from the municipalities
of Belford Roxo, Nova Iguacu, Nilopolis, Mesquita and Queimados, and not from the State of Rio de
Janeiro. For a row of data, a questionnaire with open questions was applied to 103 teachers, who must
explain how futsal or dodgeball game and dance contribution to the development of some of the affective,
cognitive and social aspects. You receive a submerged foramen for an analysis of the Alceste program. The
results aim at a social representation of the pedagogical practices carried out in the dissociation between two
different educational approaches in the field of School Physical Education related to the child's
development.

Keywords: child development; school physical education; social representations.

RELACIONES ENTRE EL DESARROLLO INFANTIL Y LAS
PRACTICAS PEDAGOGICAS REPRESENTADAS POR LOS
DOCENTES DE EDUCACION FIiSICA

Resumen

El presente estudio objetivo fue analizar la relacion entre el desarrollo infantil y las practicas pedagdgicas
representadas por maestros de Educacion Fisica de la Escuela Primaria 11, de los municipios de Belford
Roxo, Nova Iguacu, Nilopolis, Mesquita y Queimados, y no del Estado de Rio de Janeiro. Para una cola de
datos, se aplic6 un cuestionario con preguntas abiertas a 103 maestros, quienes deben explicar como el juego
de futbol sala o el juego de dodgeball y la danza contribuyen al desarrollo de algunos de los aspectos
afectivos, cognitivos y sociales. Recibe un agujero sumergido para un analisis del programa ALCESTE. Los
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resultados apuntan a una representacioén social de las practicas pedagdgicas llevadas a cabo en la disociacion
entre dos enfoques educativos diferentes en el campo de la educacion fisica escolar relacionada con el
desarrollo del nifio.

Palabras clave: desarrollo infantil; educacion fisica escolar; representaciones sociales.

INTRODUCAO

Inicialmente, no Brasil, a formagao do professor de Educacdo Fisica era voltada para a
pratica pedagdgica relacionada ao desenvolvimento do rendimento fisico e da eugenia, por meio
de exercicios ginasticos (BRACHT, 2014), perspectiva que nao visava ao desenvolvimento integral
do aluno. Essas concepgoes eram chamadas higienista e militarista, pois consideravam a Educagao
Fisica como disciplina essencialmente pratica, nado havendo distingao evidente entre a Educagao
Fisica e a instrucao militar.

Com a implementa¢io da ditadura militar, em 1964, passa a vigorar nas praticas
pedagdgicas do professor de Educacio Fisica um modelo denominado esportivista, que era
associado ao esporte, especialmente ao futebol. Nesse contexto, cabe destacar que muitos
professores eram ex-atletas, militares, médicos, o que tornava evidente uma pratica bastante
centralizadora, baseada na repeticao exacerbada dos movimentos esportivos, na valorizacio do
desenvolvimento do fisico e da moral e, também, na falta de preocupagiao com o desenvolvimento
geral do aluno (DARIDO, 2011). Neste cenario, a propria atividade fisica em si mesma era
percebida como promotora do desenvolvimento (motor) e a discussao sobre a didatica da EFe era
precaria ou inexistente.

A partir da década de 1980, em oposicdao as vertentes mais tecnicistas, esportivistas e
biolégicas, surgem novos movimentos no campo da Educagdo Fisica escolar (EFe), tendo em
comum a tentativa de romper com os modelos até entao vigentes (BETTI, 2013; DARIDO, 2011).
Esses movimentos contribuiram para a constru¢ao das novas abordagens pedagogicas no campo
da EFe, proporcionando a ampliacao dos conhecimentos relacionados ao desenvolvimento infantil
na pratica pedagogica do professor de Educagao Fisica (LE BOUCH, 1983). Além disso, com a
publicagao dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) de Educagao Fisica (BRASIL, 1998) e
com a promulgacio da Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional no 9.394/1996, a disciplina
de Educagio Fisica passa a ser considerada componente curricular obrigatério, que aos olhos da
lei possui objeto de estudo e conhecimentos proprios ligados aos elementos da cultura corporal de
movimento (ginastica, capoeira, dangas, lutas, jogos, conhecimento sobre o corpo e esportes). Ou
seja, ela passa a ser considerada componente curricular como as demais disciplinas do curriculo
escolar (BRASIL, 1996).

Diante dos novos conhecimentos ligados a cultura corporal de movimento, a pratica
pedagdgica da EFe passa a contribuir para o desenvolvimento integral do aluno, isto ¢, objetiva
desenvolver os aspectos afetivo, cognitivo, motor e social (PIAGET, 2003; 2007, COLL e al.,
2004).

Pesquisas no campo da EFe (COTRIM ez al., 2011; FORTES et al., 2012; WATANABE,
BIM, 2012; BERTINI JUNIOR, TASSONI, 2013; TENORIO ¢f al, 2015) apontam caréncia do
aprendizado das abordagens tedricas do campo da EFe, inconsisténcia teérica por parte dos
professores em relagio a qual abordagem pedagdgica embasa o seu trabalho e a existéncia de
intencionalidades pedagogicas pouco sistematizadas no processo de ensino-aprendizagem nas aulas
de Educagao Fisica. Diante desse cenario, a pratica pedagogica do professor de Educagao Fisica
parece se afastar dos preceitos teéricos que subsidiam e legitimam sua disciplina no curriculo
escolar.
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Neste cenario, um conjunto de pesquisadores interessados especialmente na EFe,
pertencentes a diferentes instituicbes e grupos de pesquisa, buscou fundamentar o estudo das
concepgoes e praticas escolares e formativas da EF, na chamada Teoria das Representagdes Sociais
(MOSCOVICI, 1976, 2012; JESUINO, 2018). Os estudos sobre representagdes sociais visam a
compreensao das construgdes de significados, conhecimentos, crengas, opinides, atitudes e valores
que sao adquiridas e compartilhadas pelos grupos, por meio das intera¢des cotidianas com relagao
a um objeto social. Assim, a teoria das representagdes sociais visa demonstrar, como o grupo
constréi um sistema cognitivo capaz de dar sentido a situagao percebida, permite a compreensao
das relagbes entre as agdes dos grupos e suas crengas, bem como aos comportamentos
empreendidos. Ela ainda possibilita a criagao de estratégias cognitivas, orienta as agoes e as relagdes
sociais (ABRIC, 2001; ROUQUETTE, 2003). Esta perspectiva converge com as preocupagoes
com a didatica e praticas educativas da EF nas escolas.

Neste sentido, os professores de Educagao Fisica, ao logo da formagao na universidade,
produziram crengas, opinides, atitudes e valores que foram adquiridas e compartilhadas, por meio
das interacOes cotidianas entre os diversos grupos que os mesmos compoem. Ou seja, certos
conteudos, praticas foram filtradas, construidas e a reconstruidas internamente produzindo
significados que permitem o entendimento e a interpretacio do ambiente social.

Com isso, os estudos sobre as Representaces Sociais e a EFe (BARBOSA, 2001, SA,
2006; PEREIRA, 2008; CUNHA, 2009) revelam que a representagao social da pratica pedagdgica
da Educacao Fisica esta ligada a formagao esportiva, ao aspecto da recreagdo, a nogao genérica de
“saude”, ou seja, a ideia da pratica fisica sem refletir sobre a importancia do exercicio fisico para o
desenvolvimento do ser humano e a falta de consisténcia teérica no uso das novas abordagens
pedagdgicas do campo da EFe.

No estudo realizado por Retondar (2009) foi observado que os professores justificavam
sua pratica pedagbgica apontando a abordagem psicomotora como suporte tedrico, considerando
o nivel de complexidade do ensino e as diferentes faixas etarias. Entao, ao relacionarmos a presente
proposta de pesquisa com o referido estudo, avancamos na dire¢ao de como os professores de
Educagao Fisica relacionam a suas praticas pedagogicas, ou seja, as atividades que ele ministra em
suas aulas com o desenvolvimento infantil, isto é, o desenvolvimento das dimensdes afetivas,
cognitivas, sociais, visto que as novas abordagens no campo da EFe, por exemplo, a psicomotora,
possibilitam embasamento teérico acerca do desenvolvimento integral do aluno.

Vasconcelos e Campos (2016), em sua pesquisa, identificaram a ancoragem das
representagoes sociais da EFe, elaboradas por professores de Educacao Fisica, nas abordagens
tedricas presentes no campo mais amplo da EF. Como resultados, os autores apontam que 0s
sujeitos pesquisados de Educagdo Fisica valorizam de forma expressiva o aspecto pratico da
disciplina enaltecendo, predominantemente, os elementos que recorrem ao esporte € aos jogos,
representando o elemento ladico como o principal recurso da pratica pedagogica da disciplina. Os
sujeitos da pesquisa entendem como objetivo principal a ser alcangado por meio do esporte, dos
jogos e do movimento o desenvolvimento do aluno. Segundo os autores, os sujeitos apresentam
uma representagao social do desenvolvimento infantil do tipo naturalista, como se o
desenvolvimento das criangas (dos alunos) fosse espontaneamente estimulado por atividades fisicas
“genéricas”; deste modo, nao seria necessaria uma didatica especializada ou aprofundada para as
aulas de EF nas escolas. Os autores concluem que os professores organizam suas praticas em
principios metodolégicos que nao estio estruturados em apenas uma das abordagens. Isso sugere
que a pratica da EFe pode estar ancorada em um mzx de nogoes, oriundas de algumas abordagens,
provavelmente coordenada pela chamada “experiéncia pratica”, ou seja, em “saberes da pratica”
(TARDIFF, 2014).
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De um ponto de vista historico, praticas pedagdgicas nas aulas de Educagdo Fisica, em
seu passado, priorizavam o componente exclusivamente motor, devido as abordagens ligadas as
areas médica e militar. A partir da década de 1980, novas abordagens e diretrizes, sobretudo
sustentadas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagiao Nacional de 1996 (BRASIL, 1996) e pelas
Bases Nacionais Comum Curriculares (BRASIL, 2017), sao promovidas, como politicas publicas
com o intuito de romper a cultura antiga hegemonica no cenario escolar da Educagao Fisica; apesar
destas mudangas, estudos apontam ainda, por parte de alguns professores, certo desconhecimento
acerca das abordagens oriundas das Ciéncias Sociais e da Psicologia, que ampliaram a visao do
campo da EFe, proporcionando conhecimentos sobre como a crianga se desenvolve. Entre elas, a
abordagem psicomotora de Le Boulch (1983) proporciona uma visao integral da crianga que, por
meio do movimento corporal, busca desenvolver as dimensoes afetiva, cognitiva, motora e social.

Com isso, de que forma a relagdo entre o desenvolvimento infantil e as praticas
pedagdgicas sao representadas pelos professores de Educagao Fisica?

Assim, o presente estudo tem como objetivo analisar as relages entre o desenvolvimento
infantil e as praticas pedagogicas representadas pelos professores de Educagao Fisica do Ensino
Fundamental II.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo ¢ caracterizado como uma pesquisa qualitativa, utilizando a amostragem por
conveniéncia, do tipo exploratéria, pois buscou aproximar a Teoria das Representa¢Ses Sociais
(TRS) com o campo da Educagao Fisica escolar (EFe), mais precisamente, as praticas escolares dos
professores do componente curricular especificado.

A selecao dos participantes ocorreu, primeiro, pela identificagdo das escolas publicas e
privadas da Baixada Fluminense, nos municipios de Belford Roxo, Nova Iguacgu, Nilépolis,
Mesquita e Queimados na Secretaria de Estado de Educa¢ao do Rio de Janeiro. Posteriormente,
os pesquisadores selecionaram as escolas e os participantes da pesquisa utilizando a amostra do
tipo nao probabilistica por conveniéncia, definida mediante os critérios: trabalhar no minimo de
trés anos de experiéncia no magistério; atuantes em escolas publicas e privadas; em turmas de
segundo segmentos do Ensino Fundamental II.

O grupo pesquisado foi composto por 103 professores de Educacio Fisica, da Baixada
Fluminense. Desses, 75 atuam em escolas publicas, 24, em escolas privadas, trés trabalham tanto
em escola publica quanto em escola privada, e apenas um nio informou a instituicdo na qual
trabalha.

Como instrumento de coleta de dados, foi utilizado um questionario aberto, apresentado
ao professor de Educagao Fisica, no qual havia trés imagens com atividades que sdo praticadas nas
aulas de Educacao Fisica (DARIDO, SOUZA JUNIOR, 2011), sendo elas: o jogo de futsal, o jogo
de queimada e a danga. Para cada imagem foram apresentadas trés perguntas aos professores, sobre
como a atividade representada contribui para o desenvolvimento dos alunos em cada um dos
aspectos especificos do desenvolvimento, ou seja, aspectos afetivo, cognitivo e social. Assim, para
cada atividade encontramos trés justificativas sobre o seu impacto em uma dimensao especifica do
desenvolvimento; o conjunto destas respostas sao tratadas como discursos, conjunto de
enunciados que carregam os significados atribuidos pelos sujeitos. As tiras de desenhos sdao
apresentadas na Figura 1: jogo de futsal, na Figura 2: jogo de queimada e, na Figura 3, danga.
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Figura 1: Jogo de futsal

Fonte: https://br.depositphotos.com/stock-photos/ futsal.html, 2016.

Figura 2: Jogo de queimada

-

Fonte: http://educacaofisicaparaeducadotes.blogspot.com/2013/04 /vatiacoes-de-queimada.html, 2016.

Figura 3: Danga

Fonte: http://pottalcrescer.blogspot.com/2011/09/importancia-da-danca-na-educacao.html, 2016.

Um estudo-piloto realizado previamente, com 24 professores de Educagao Fisica, com
imagens de cinco atividades (corrida, o jogo de futsal, pique pega, o jogo de queimada e a danga)
que sio normalmente praticadas nas aulas de Educagao Fisica (DARIDO, SOUZA JUNIOR,
2011) tendo o objetivo de analisar a identificacio das imagens como remetendo de fato as
atividades referenciadas no estudo; o impacto evocativo (MOLINER, 2016) de cada imagem e o
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tipo de resposta estimulada em relagio ao desenvolvimento. Apds a analise de conteido das
respostas dos professores, foram selecionadas as atividades: jogo de futsal, jogo de queimada e
danca.

Para o procedimento de analise dos dados coletados de cada atividade (o jogo de futsal, o
jogo de queimada e a danga) e das trés formas basicas do desenvolvimento (cognitivo, afetivo e
social), utilizamos o soffware de analise lexicografica de dados textuais denominado Alceste (Analyse
Lexcicale par Contexcte d’un Ensemble de Segment de Texte) (REINERT, 1986). Este programa realiza a
analise estatistica a partir de um unico arquivo de texto, que pode ser uma entrevista, um
questionario, ou outro tipo de material textual, denominado Unidade de Contexto Inicial (UCI).

O Alceste reconhece as unidades de contexto iniciais UCI dividindo-as e classificando-as
em Unidades de Contextos Elementares (UCE), que sao pequenos segmentos do texto, na maior
parte das vezes, do tamanho de trés linhas dimensionadas pelo programa, em que se respeita a
ordem de apari¢ao que elas tém no corpus semantico.

Utilizamos no presente estudo, o primeiro nivel de analise, que consiste na Classifica¢do
Hierarquica Descendente (CDH), que consiste em separar as UCEs em varias classes do
vocabulario que as compoem, de tal forma que seja obtido o maior valor possivel numa prova de
x2. Em seguida, o programa apresenta também as oposi¢Oes entre as classes sob a forma de uma
arvore (dendograma). Um segundo nivel de analise, inclui a relacdo entre varidveis previamente
definidas associadas a cada classe. No presente estudo, as classes encontradas puderam ser
classificadas como sendo discursos associados a cada uma das imagens (dangas, futsal ou queimada)
e a cada um dos aspectos especificos do desenvolvimento (afetivo, cognitivo ou social).

RESULTADO E DISCUSSAO

A analise lexicografica realizada com auxilio do Alceste encontrou sete classes, divididas
em dois blocos, considerando a proximidade / distancia entre os 1éxicos: a Classe 1 comporta 17%
do corpus; a Classe 2 corresponde a 23%; a Classe 3 conta com 11%; a Classe 4 obteve 20%; a Classe
5 representa 7%; a Classe 6 participa com 12%; e a Classe 7 com 10%.

De fato, foram encontrados dois blocos, sendo que as Classes 1 e 2, juntas, dao
consisténcia aos grupos de palavras associadas ao primeiro bloco respondendo, ambas, por 40,0%
do total e, em segundo plano, associadas as Classes 6 e 7, compdem 62%. No segundo bloco é a
Classe 4 que oferece maior sentido, com 20% dos léxicos associados. Em seguida, o programa
Alceste apresentou também as oposi¢oes entre as classes sob forma de dendograma.

A Tabela 1 mostra o bloco 1 — Cooperagao, Convivéncia e Motivagao e o bloco 2 —
Estratégia, Raciocinio e Movimentos, ou seja, os dados tratados pelo soffware Alceste.

Para a nomeagao dos blocos, foi realizada a analise de conteudo, do tipo tematica, apos a
analise lexical do material textual do soffware Alceste.
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Tabela 1: Dendograma das contribuigées do jogo de futsal, do jogo de queimada e da danga para

os aspectos afetivo, cognitivo e social do aluno.

Bloco 1 - Cooperagio,
Convivéncia e

Bloco 2 — Estratégia,

Raciocinio e

Movimentos Corporais

Motivacio
Classe 1 Classe 2 Classe 6 Classe 7 Classe 4 Classe 5 Classe 3
17% 23% 12% 10% 20% 7% 11%
Presencga Presenga Presenga Presenga Presenga Presenga Presenga
saber esporte cultura positivo tatica planejamento ritmo
perder derrota favorece sensacao estratégia tempo coreografia
amizade | solidariedade danca negativo rapido reagao sequéncia
papel companheiro | interpessoal timidez regra controle movimentos
convivio vitoria diferenca autoestima | raciocinio solucionar corpo
time competi¢iao social felicidade jogo personalidade | memorizacio
importincia respeito oportunidade | confianca | pensamento | problemas histéria
aumento laco interacido dominio elaboracio estratégia manifestacao
colega motivagao forma componente requer dentre danca
coletividade amigo integracao emocio situacao raciocinio concentracao
grupo cooperagio processo expressio técnica vencer conhecimento
lidar préximo reconhecer depende aplicacdo defender exploragao
ganhar emocional preconceito valor decisdo desenvolvi passos
integracao espirito conhecimento corporal jogada capacidade corporais
lidar socializacdo estilo prazer jogos atingir musica

Fonte: Elaborada pelos autores, 2019.

Bloco 1 - Cooperagao, Convivéncia e Motivagio

Classe 1 — Titulo: Atwidade de Grupos e Competigao

Esta classe apresenta um discurso que aparece tipicamente em resposta a imagem do jogo
de queimada e a questdo sobre o desenvolvimento social; este discurso esta organizado em torno
da ideia de que essa atividade promove a convivéncia, a nog¢ao de coletividade, fortalece a amizade
e o grupo, promovendo a “aprendizagem” do “saber ganhar” e “saber perder”. Estes discursos
apresentam auséncia completa de relagio com a imagem da danca e as perguntas sobre o
desenvolvimento cognitivo. Supomos que, segundo o discurso desta classe, o jogo de queimada
promove um desenvolvimento social em um sentido genérico. Frases Tipicas da Classe 1:

“Relacionamento com o proprio time e adversarios desenvolve respeito, amizade

colaboracio”.
“Contribui viabilizando o saber ganhar, saber competir, o saber lidar com

resultados.”
“Facilita a integracdo e o aumento da autoestima.”
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“Depende da ocasido, pode ser trabalhado a parte afetiva, pois normalmente na
queimada, é possivel verificar um gostar do outro ou nao.”

Os discursos dos professores de Educagao Fisica induzidos por “desenvolvimento social”
e do “jogo de queimada” mostram indicios de falta de intervencdo pedagodgica nas praticas
relacionadas; parecem indicar que as atividades de competi¢ao, em si mesmas, por serem “em
grupos”, desenvolveriam sentimentos, como respeito e autoestima do aluno. Ha um discurso
recorrente de “saber ganhar” e “saber perder” sem explica¢Oes sobre como “ganhar” ou “perder”
podem ser educativos e estimular o desenvolvimento social.

De acordo com Betti e Zuliani (2002), a Educagao Fisica como componente curricular da
educacio basica deve introduzir e integrar o aluno a cultura corporal de movimento, formando o
cidadio que vai produzi-la, reproduzi-la e transforma-la, possibilitando o aprimoramento do
desenvolvimento afetivo, cognitivo, motor e social. Com isso, a utiliza¢ao do jogo pelo professor
de Educagao Fisica, como ferramenta pedagdgica e com objetivo claro, pode contribuir para o
desenvolvimento do aluno, porque nio envolve apenas um componente externo ou pratico (a
a¢ao), mas também um componente simbodlico (a representagao do corpo e suas possibilidades de
a¢ao), isto é, o jogo podera ter situagdes que envolvam a criagao de estratégias de jogo, a cooperagao
entre os participantes, de forma que todos participem da brincadeira, o respeito mutuo, levando a
sentimentos morais, como honestidade, companheirismo, fair play e justiga.

Classe 2 — Titulo: Motivacdo, 1 itoria e Derrota

Esta classe é bem préxima da Classe 1, apresenta um discurso tipico da indugao pela
imagem do “futsal” e pela questao sobre o “desenvolvimento afetivo”; seu conteudo e do futsal
que esta organizado em torno da ideia de que esta atividade promove o esporte, a solidariedade, a
cooperagao e a competi¢ao, ensina a lidar com a derrota e a vitoria, faz desenvolver a motivagao e
o respeito. Também aqui, a danga e o desenvolvimento cognitivo sio varidveis estdo
completamente ausentes desta classe. Com base na analise apresentada, observamos que, segundo
o discurso desta classe, o futsal promove um desenvolvimento afetivo em um sentido de
“realizagao” coletiva, ou seja, visa a coopera¢ao e motivagao para ganhar ou perder. Frases Tipicas
da Classe 2:

“Trabalha o emocional da crianca durante o confronto para a vitéria ou a
derrota.”

“Cooperagao, respeito e solidariedade ao lidar com vitorias e derrotas.”

“Por ser um esporte, predominante e preferencial dos alunos, este
desenvolvimento naturalmente aparece na quadra.”

“O futsal ajuda na socializacdo, na aceitagdo, no respeito as individualidades das
criangas e, principalmente, no espirito de equipe.”

A Classe 2, para os individuos pesquisados, aponta que o futsal promove a nogao genérica
de coletividade, de amizade e da coopera¢ao — formas do desenvolvimento social —, e isto
aparece sem nenhuma especificagdo: parece ser natural do jogo. Também é apresentada nesta
classe, a desvinculagao entre esta modalidade e o desenvolvimento cognitivo. Ainda em relagao ao
futsal, esta atividade ¢ reforcada como promotora de uma visao da “coletividade” e, nesta classe,
associada ao desenvolvimento afetivo que, por sua vez, é visto em termos de “aprender a ganhar
ou perder”; como se, com a vitéria ou a derrota o aluno aprendesse a ganhar e a perder
simplesmente vencendo ou perdendo. As formas de organizagao social e as cargas afetivas que
envolvem as vivéncias grupais nado foram apontadas, nem discutidas pelos professores.
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O discurso apresentado pelos professores pesquisados nos possibilita afirmar que tal visao
nao se encontra amparada por uma abordagem psicomotora. Segundo Le Boulch (1983), a
abordagem psicomotora visa ao desenvolvimento integral do aluno, por meio do movimento, ou
seja, com a intervencao do professor de Educagio Fisica, o movimento pode contribuir para que
o aluno interaja com o meio ambiente, modificando-o e se modificando e, assim, interiorizando os
conhecimentos adquiridos pelas trocas sociais.

Classe 6 — Titulo: A danca e o “desenvolvimento cultural”

Esta classe apresenta um discurso tipico que aparece vinculado a imagem da “danga” e
“associado a danca e ao desenvolvimento afetivo”. Ela esta associada a valorizacao da cultura e do
favorecimento e fortalecimento das interacdes. F um discurso genérico, isto é, sem relacio
especifica ou aprofundada entre os elementos propriamente afetivos: os sujeitos respondem a
questdao proposta em termos de “desenvolvimento afetivo” falando de diversidade cultural,
diferencas, integracao social; ¢ um discurso “em resposta a uma questdo afetiva”, mas que nao
apresenta uma visao do desenvolvimento especifico deste aspecto, nem respostas com conotagao
emocional direta especifica com a dimensao afetiva e de pouca consisténcia com baixa
associatividade interna entre as palavras associadas a esta classe. Frases Tipicas da Classe 6:

“Mostrar e reconhecer na danca a diversidade cultural como forma de
aprendizagem social.”

“A danca no contexto escolar nos traz uma rica ¢ variada forma de conhecer,
relembrar e pensar as culturas de um determinado grupo social.”

“Interagdo constante com o grupo; descontracdo, relaxamento.”

“Cria oportunidades para que os alunos aprendam a respeitar as diferencas e
construir solugdes coletivas para favorecer um melhor desempenho.”

A partir das frases tipicas dos sujeitos da pesquisa em rela¢do a danga e o desenvolvimento
afetivo, apontamos para uma caréncia teorica entre o ensino da danga e suas contribui¢Ges para a
dimensao afetiva; e a ideia de que a danga promove a “cultura” ao passo que os alunos dangam.
Podemos interrogar em qual sentido o “respeito as diferengas culturais” é visto como um
desenvolvimento “afetivo; do mesmo modo, fica a interrogacdo sobre a auséncia de elementos
culturais no futsal e no jogo de queimados; ou seja, o discurso sinaliza uma concepgao de cultura
como “atividade artistica”.

A pratica pedagbgica da danga é muito importante na medida em que possibilita aos
alunos uma ampliagao da visdo sobre a expressao corporal e a comunicagao por meio dos gestos
na presencga de ritmos, sons e da musica e que participa da constru¢ao do esquema corporal (LE
BOULCH, 1983; BRASIL, 1998).

Classe 7 — Titulo: Autoestima, confianca e grupo

Esta classe se apresenta muito semelhante e relacionada a Classe 6, com um discurso
associado a imagem da “danca” e as perguntas relativas tanto ao “desenvolvimento afetivo” quanto
ao “desenvolvimento social”. Afirma que esta atividade trabalha ou favorece a autoestima, o
desenvolvimento de sentimentos positivos, a felicidade, reduz a timidez, fortalece a confianga e
introduz a nogao genérica de “cooperagao”. O fortalecimento da confianga e da autoestima
aparecem associados a nog¢ao de grupo, sem esclarecer o que é definido como “grupo” nesta
atividade, pois nao fica claro se o que é focado ¢ a danga expressiva espontanea ou apresentagdes
grupais, que necessitariam um trabalho de coordenagiao das a¢bes corporais dos participantes. Pode
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supor uma visdo que a ‘“‘socializagdo” espontaneamente promove o desenvolvimento afetivo.
Frases Tipicas da Classe 7:

“Reforcando os valores de autoestima, seguranca e confianga.”

“Contribui com a socializacdo com os outros componentes do grupo.”
“Sensacio de pertencimento a um grupo.”

“Cooperagio, prazer, sensacao de alegria, melhora na autoestima. Por meio da
expressdo corporal, algumas caracteristicas da crianga podem ser observadas e
desenvolvidas como, por exemplo, a timidez e a desenvoltura.”

E possivel observar nas frases tipicas dos sujeitos pesquisados, na Classe 7, que os
elementos autoestima, timidez, seguranga, confianca e prazer estdo relacionados ao
desenvolvimento afetivo, contudo, eles nao justificaram de forma consistente como esses
elementos estdo associados a pratica pedagogica do professor de Educacao Fisica.

As classes 6 e 7 apresentam um discurso genérico associando a dang¢a ao desenvolvimento
afetivo e, secundariamente, ao desenvolvimento social, o que aponta falta de ligacao entre o que
explicita as novas abordagens pedagoégicas do campo da Educagao Fisica, os documentos oficiais,
e o que realmente os professores representam em sua pratica. De acordo com Diniz e Darido
(2012), as aulas de Educacao Fisica ainda carregam fortes caracteristicas esportivistas, deixando os
outros elementos da cultura corporal como dangas, capoeira, lutas, jogos, brincadeiras e ginasticas,
que também deveriam ser tratados, excluidos ou minimamente abordados. Os autores também
observam que, no geral, a danga se restringe as datas comemorativas, tornando-se desconexa de
todo o projeto politico pedagdgico da escola e da propria Educagao Fisica.

Analisando as Classes 1, 2, 6 e 7, observamos que os professores pesquisados possuem
uma ideia genérica da pratica do jogo de queimada, do jogo de futsal e da danga em relagao ao
desenvolvimento infantil. E possivel perceber que quando se questiona o professor sobre a
contribui¢ao do jogo de futsal para o desenvolvimento do aluno, por exemplo, ele associa o futsal
apenas a dimensao afetiva, sem uma explica¢ao consistente.

Bloco 2 - Estratégia, Raciocinio e Movimentos Corporais
Classe 4 — Titulo: Desenvolvimento cognitivo e habilidades cognitivas

Esta classe apresenta um discurso tipico do desenvolvimento cognitivo e parece
organizado em torno do aprendizado de regras, da rapidez de raciocinio, da atengao e da capacidade
de decisdo (note-se que aqui as nog¢des de grupo, coletividade ou cooperagao estio ausentes,
permitindo uma interpretagdio no sentido do desenvolvimento de habilidades centradas no
individuo). Também se fazem presentes as nogdes de “tatica” e “técnica”. O desenvolvimento
cognitivo aparece nessa situagdo dissociado de qualquer uma das atividades. Frases Tipicas da
Classe 4:

“Aprendizagem das regras, taticas, concentracio, tomada de decisoes
rapidamente, criatividade.”

“Facilidade de execucio, através das estratégias dentro do jogo de como vencer
o adversario, através do entendimento da formulacio e aplicacdo de regras.”
“Através do entendimento das regras e das fun¢oes exercidas durante o jogo.”

Os discursos dos professores pesquisados, na Classe 4 apontam para um desenvolvimento
cognitivo relacionado a aprendizagem e a aplicacao das regras, taticas, concentragao, tomada de
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decisdes, ou seja, elementos isolados. Eles deveriam ser desenvolvidos dentro de uma base teorica,
ligada a essas “habilidades cognitivas” com as outras dimensoes do desenvolvimento.

Le Boulch (1983) e Fonseca (2012) explicam que o desenvolvimento cognitivo esta
entrelacado com o desenvolvimento afetivo, motor e social dos alunos, pois é por meio do
movimento que pode ser construido mais facilmente o esquema corporal, ou seja, a identificagao
das partes que compoem seu corpo, a diferenciagao dos lados esquerdo e direito, o aprimoramento
do equilibrio, a melhora da coordena¢iao motora ampla e fina, pois assim eles conseguem controlar
melhor suas agdes, suas atitudes e saber respeitar a opiniao do outro.

“lasse 5 — Titulo: Desenvolvimento cognitivo e aptidoes cognitivas
Cl 5 — Titulo: D / to cognit, td ot

Esta classe apresenta e refor¢a o discurso encontrado na Classe 4, centrado no
desenvolvimento cognitivo, como que separado das atividades, destacando o planejamento, o
controle, a organizagao temporal e a solu¢do de problemas. Frases Tipicas 5:

“Desenvolve a inteligéncia, o pensamento rapido, a da Classe capacidade de criar
em pouco espago de tempo, dentre outros.”

“O aluno cria estratégias e planeja o jogo.”

“Durante o jogo, o aluno desenvolve raciocinio para uma melhor execugio da
jogada, com o objetivo de vencer o jogo.”

“Durante o jogo, o aluno desenvolve raciocinio para uma melhor execugio da
jogada, com o objetivo de vencer o jogo.”

A partir das frases tipicas dos sujeitos da pesquisa, na Classe 5, observamos uma
desvinculacio entre as contribui¢cdes do desenvolvimento cognitivo com relagdo ao
desenvolvimento afetivo e social nas atividades jogo de queimada, jogo de futsal e danga.
Identificamos que, quando os sujeitos pesquisados indicam o desenvolvimento da inteligéncia, do
pensamento rapido, da capacidade de criatividade, na criagao e planejamento de estratégias de jogo,
eles desconsideram o fato de que essas aptidoes cognitivas s6 acontecem se o professor de
Educagao Fisica tiver claro qual ou quais teorias estdo embasando a sua aula.

Além disso, o desenvolvimento cognitivo esta atrelado ao desenvolvimento social, por
exemplo, a medida que o aluno joga ou danga, ele aprende a conviver com o outro, a se relacionar
com o outro, respeitar o ponto de vista do préximo e, dessa forma, o professor de Educagao Fisica
pode estimular o aluno a ter atitudes de respeito mutuo e solidariedade para com o préoximo e
aprender a aceitar e conviver com diferentes grupos (BRASIL, 1998).

Classe 3 — Titulo: Danga e desenvolvimento cognitivo

Esta classe tem um peso secundario na constitui¢ao do bloco e apresenta um discurso
que vincula danga e desenvolvimento cognitivo. Nesta classe, o discurso se organiza em torno da
nog¢ao de “movimentos corporais”, enfatizando o ritmo, o corpo, o movimento. Os individuos
pesquisados afirmam que a danga é uma atividade que “explora o corpo”, aponta a ideia de
desenvolvimento do ritmo e da percepg¢ao corporal. Embora o desenvolvimento cognitivo apareca
aqui como tipico da classe, ndo é possivel perceber, pelo conteudo das palavras, uma associagao
direta entre este e os movimentos corporais. Supomos que ao serem demandados sobre o
desenvolvimento cognitivo e a danga, os sujeitos se remetem a0 movimento, ritmo e corpo, sem
estabelecerem conexdes consistentes. Frases Tipicas da Classe 3:

“Improvisagio, estratégias, tomada de decisdo, ritmo, conhecimento dos
diferentes tipos de danca e formas de movimentag¢iao do corpo.”
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“Contribui para a meméria, o raciocinio, a linguagem, a percep¢ao, isso fazendo
parte do desenvolvimento intelectual.”

“Desenvolvimento de novas técnicas de danca e criatividade, conhecimento do
corpo, aquisi¢ao de ritmo e coordenagio, ritmo.”

E importante frisar que a aula de Educacio Fisica na escola deve assegurar aos alunos a
(re)construcao de um conjunto de conhecimentos que permitam ampliar sua consciéncia a respeito
de seus movimentos e dos recursos para o cuidado de si e dos outros e desenvolver autonomia
para a apropria¢ao e a utilizacdo da cultura corporal de movimento em diversas finalidades
humanas, favorecendo sua participag¢ao de forma confiante e autoral na sociedade (BRASIL, 2017).

A dimensio cognitiva esta identificada apenas nas atividades que envolvem grande
atividade verbal/expositiva, vinculada aos jogos de regras ou a niveis mais elaborados dos jogos
competitivos, que implicam no aprendizado de estratégias e regras. Neste caso, apontamos que o
desenvolvimento cognitivo é percebido como dissociado das atividades pesquisadas (futsal,
queimada e, em menor grau, a danga); como desvinculado das nog¢oes de grupo e coletividade.

Em relacdo a dimensao afetiva do desenvolvimento, a visio dos professores parece ser
pouco clara, pois muitas vezes é associada a “coopera¢ao” (como se o aprendizado da cooperagao
fosse produzido pelo “prazer de estar e jogar juntos”), sem especificar quais sao 0s aspectos ou
fatores afetivos na “coletividade”; a dimensao afetiva somente aparece como tal vinculada a uma
nog¢ao genérica ou superficial de “atividade cultural” ou “diversidade cultural”; ou, ainda, muito
frequentemente, ela é expressa na forma de lugares comuns da cultura: “aprender a vencer ou
perder” ou “a danga trabalha a autoestima’.

Desse modo, os Parametros Curriculares Nacionais de Educacao Fisica (BRASIL, 1998)
apontam que a pratica da Educagdo Fisica deve contribuir para as transformagdes corporais,
cognitivas, afetivas e socials que ocorrem no aluno durante o Ensino Fundamental,
proporcionando autonomia em relacao ao préprio processo de aprendizagem que ele pode assumir
em cada etapa da escolaridade, dando subsidios para que os processos de ensino e aprendizagem o
incluam em relagio interativa com os objetos de conhecimento da area. E fundamental que nio se
percam de vista a duracdo e a complexidade dessa interacdo, pois da mesma forma que os objetos
de ensino transformam os sujeitos da aprendizagem, sao, a0 mesmo tempo, por eles transformados.

Com isso, podemos supor uma inconsisténcia entre as representagdes sociais do
desenvolvimento e das atividades da aula de Educagio Fisica, no sentido da pouca penetragao das
teorias do desenvolvimento ou da psicomotricidade nos discursos sobre as praticas. Outra hipdtese
seria conceber que a pratica de Educagao Fisica é enriquecida por diferentes visdes ou abordagens.

Estudos afirmam (VASCONCELOS, CAMPOS, 2016; FORTES et al, 2012;
MALDONADO e¢f al., 2014) que os professores de EFe organizam e executam suas praticas em
principios metodologicos que nao estdo presentes em apenas uma das abordagens tedricas do
campo da Educagao Fisica, ou seja, ha fortes indicios de um descompasso entre os discursos desses
professores a respeito das intencionalidades e atividades educativas. Os limites conceituais
referentes as abordagens, por exemplo, psicomotora, construtivista ou desenvolvimentista, nao
foram sequer mencionados nas representagdes sociais dos professores pesquisados. Neste caso,
nos estudos de Vasconcelos e Campos (2016), Forte e a/. (2012) e Maldonado e7 a/. (2014) e no
nosso estudo, o ensino das novas abordagens pedagoégicas do campo da EFe parece nao ter
alcancado impacto suficiente na formagao pedagogica dos professores pesquisados.

Identificou-se, portanto, uma lacuna relativa aos conhecimentos dos professores de
Educagao Fisica no que concerne as contribui¢des das atividades de jogo de futsal, jogo de
queimada e danga para o desenvolvimento do aluno. Os resultados podem ser interpretados na
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direcao de uma fragilidade na dimensao conceitual da pratica pedagégica do professor de Educagao
Fisica.

CONCLUSAO

Os dados do presente estudo apontam que as representagoes sociais das praticas
pedagodgicas estudadas estio dissociadas dos conhecimentos das novas abordagens pedagogicas do
campo da EFe relacionadas ao desenvolvimento infantil, pois observarmos que os professores
pesquisados possuem um conhecimento genérico acerca das contribui¢cdes do jogo de futsal, do
jogo de queimada e da danga para o desenvolvimento integral do aluno; o genérico aqui é concebido
nao no sentido de amplo ou plural, mas difuso e superficial.

De modo geral, os discursos dos individuos pesquisados indicam uma pratica pedagogica
sem um embasamento tedrico apropriado de como essas atividades contribuem para o
desenvolvimento dos alunos, ficando relegados apenas a dimensao do “saber-fazer”, repercutindo
negativamente na legitimidade e na presenca dessa disciplina na escola. Ainda podemos observar
que nao existe, nas falas dos professores, uma abordagem pedagdgica apontando certa dire¢ao do
objetivo a ser alcancado pelo ensino do jogo de futsal, do jogo de queimada e da danca. E possivel
levantar a hipotese de que sua visao do desenvolvimento se aproxima de uma visao “naturalista”
da qual este seria o produto espontaneo, fruto automatico ou mecanico das herangas genéticas ou
determinado basicamente pela maturacao organica. Tal hipdtese aponta para a necessidade de mais
pesquisas que aprofundem nosso conhecimento sobre a representagao do desenvolvimento e da
propria EFe.

E importante frisar que os sujeitos pesquisados associam, de maneira genérica, uma
atividade a um aspecto do desenvolvimento psicomotor, como o desenvolvimento afetivo ao jogo
de futsal, relatando que esse jogo trabalha o emocional da crianga durante a partida, no intuito de
saber lidar com a vitéria ou a derrota, desenvolvendo ainda a cooperagao, o respeito e a
solidariedade. Também emergem dos discursos que, por se tratar de uma preferéncia dos alunos,
este desenvolvimento naturalmente aparece na quadra. Esses relatos vdao na contramio dos
fundamentos que embasam a pratica pedagdgica do professor de Educagao Fisica, pois ele deve
intervir e oportunizar aos alunos a sistematizagao de objetivos, conteudos, processos de ensino e
aprendizagem e avaliagdo, tendo como meta a inclusdo efetiva do aluno nas aulas de Educagao
Fisica, bem como estabelecer associagdes com os aspectos afetivo, cognitivo, motor e social dos
alunos (BRASIL, 1998).

Um estudo que ajudaria a complementar a presente pesquisa seria o da representagao
social da formacao pedagodgica dos professores de Educagao Fisica, pois reforgaria o que nos
encontramos ou nao. Portanto, uma questio importante a ser levantada é de que forma estao sendo
apresentadas aos alunos de licenciatura em Educacao Fisica as abordagens pedagdgicas do campo
da EFe, que dio embasamento tedrico para a pratica pedagdgica dos futuros professores e que
contribuem para o desenvolvimento integral dos alunos.
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