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MEIOS DIGITAIS, ENSINO E PRATICA DOCENTE:

mudancas e permanéncias no contexto da pandemia de COVID 19

Patricia Coelho Costa
Luiz Angusto Cavaleante Teixeira

Resumo

O tema deste artigo é o ensino praticado por professores de institui¢oes privadas localizadas no
municipio do Rio de Janeiro por meios digitais nos periodos antetior e posterior a interrupgao das aulas
presenciais pela pandemia de Covid 19. O ensino por meios digitais ndo se confunde com ensino a
distancia, pois nao existe inten¢ao de substituir a escolaridade tradicional. A partir da analise de
entrevistas com docentes que trabalham em cursos online ou em colégios que adotam sistema de
aulas moduladas, a pesquisa teve como objetivo identificar e analisar as permanéncias e as mudangas
neste tipo de ensino a partir de experiéncias pedagogicas do ensino presencial e do ensino remoto.
Foram investigadas o processo de virtualizacido da sala de aula, a interatividade e a questio da
propriedade intelectual e o uso de imagem na internet. Os resultados apontam que as aulas por
meios digitais em tempos de pandemia de Covid 19 refletem desafios e problemas do ensino
modulado presencial.

Palavras-chave: Experiéncias pedagdgicas. Pandemia de Covid 19.Internet

DIGITAL MEDIA, TEACHING AND TEACHING PRACTICE:
changes and permanence in the context of the COVID pandemic 19

Abstract

The theme of this article is the teaching practiced by teachers from the private network in the city
of Rio de Janeiro by digital means in the periods before and after the interruption of the face-to-
face classes by the Covid pandemic 19. Teaching by digital means is not to be confused with
distance learning, as there is no intention to replace traditional schooling. Based on the analysis of
interviews with professors who work in online courses or in schools that adopt a system of
modulated classes, the research aimed to identify and analyze the permanences and changes in this
type of teaching based on pedagogical experiences in face-to-face and remote teaching.
Virtualization classroom, interactivity and the issue of intellectual property and the use of images
on the internet were investigated. The results show that classes by digital means in times of Covid
19 pandemic reflect the challenges and problems of face-to-face modulated teaching.

Keywords: Padagogical experiences. Teaching work Internet

MEDIOS DIGITALES, DOCENCIA'Y PRATICA DOCENTE:

cambios y permanencia en el contexto de la pandemia de COVID 19

Resumen

El tema de este articulo es la docencia practicada por docentes de la red privada en la ciudad de Rio de
Janeiro por medios digitales en los periodos previos y posteriores a la interrupcion de las clases presenciales
por la pandemia de Covid 19. La docencia por medios digitales no debe confundirse con la educacion a
distancia , ya que no hay intencién de reemplazar la escolarizacién tradicional. A partir del analisis de
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entrevistas a profesores que laboran en cursos online o en escuelas que adoptan un sistema de clases
moduladas, la investigacién tuvo como objetivo identificar y analizar las permanencias y cambios en este
tipo de enseflanza a partir de experiencias pedagogicas de la docencia en el aula y la ensefianza remota. Se
investigaron la virtualizacion del aula, la interactividad y el tema de la propiedad intelectual y el uso de
imagenes en Internet. Los resultados muestran que las clases por medios digitales en tiempos de la pandemia
de Covid 19 reflejan desafios y problemas de la ensefianza modulada presencial.

Palabras clave: Experiencias pedagogicas. Trabajo docente. Internet

INTRODUCAO

Em 16 de margo de 2020, as atividades presenciais nas escolas foram interrompidas por
motivo da quarentena imposta pela pandemia de COVID 19. No dia seguinte, foi publicada pelo
Ministério da Educacio a Portaria N° 343 que dispOe sobre a substitui¢ao das aulas presenciais por
aulas remotas enquanto durar a epidemia de coranvirus. O risco de disseminacdo do virus impos
as escolas um desafio inédito: como manter a rotina escolar sem a presenca fisica dos alunos e
professores nas escolas? A solugao encontrada — e forcada — foi migrar para o ensino nao presencial.
Contudo, nao foi um movimento planejado. Foi um processo emergencial, na qual toda a
comunidade escolar foi afetada pelas consequéncias da pandemia: mortes, desemprego, aumento
da violéncia e incerteza.

A educagiao nao presencial nio é uma novidade. Desde o século XIX, é possivel identificar
registros em jornais sobre cursos que se propunham a transmitir informagdes e intrugdes por meio de cartas
as pessoas que nao tinham acesso ao ensino regular. Na década de 1930, houve diferentes iniciativas de
educagio por meio do radio. Nos anos 1960, a televisao foi utilizada com o propésito de educar populagoes
que viviam em regioes isoladas ou trabalhadores que por conta de sua rotina nao dispunham de tempo para
frequentar escolas regulares. A tecnologia digital, em especial, a internet, aumentou as possiblidades de acesso
a educagio. No ensino superior a Educagao a distancia passa a ser vista como uma estratégia para expansao
dos cursos de graduagao, pos-graduacao e exetensao. Segundo dados da ABED (Associagao Brasileira
de Educagao a Distancia) cerca de 1,5 milhao de alunos participaram de cursos superiores com
aulas no modelo EaD em 2019.

E preciso destacar o ineditismo do contexto que as escolas viveram e estio vivendo durante
a pandemia, praticando o ensino remoto. Behar (2020) destaca que o ensino remoto emergencial e
o ensino a distancia ndo podem ser compreendidos como sin6nimos. O ensino remoto pressupde
o distanciamento geografico dos professores, imposto pelo decreto que interrompeu as atividiades
escolares presenciais. F emergencial, porque nio houve tempo para elaborar um planejamento
pedagodgico especifico para esta modalidade de ensino, em um curto espaco de tempo as atividades
presenciais foram adaptadas, com o objetivo de minimizar os impactos do distanciamento social.

No municipio do Rio de Janeiro os sistemas publico e privado de ensino adotaram como
estratégia para o enfrentamento dos efeitos da pandemia, que obrigou a suspensao das atividades
presenciais, as plataformas digitais. Em um primeiro momento, as institui¢des reiniciaram suas
aulas na quarentena, com atividades assicronas, que eram baseadas em leituras, indicagbes de
videos, atividades e exercicios indicados pelos professores das turmas. Nas instituigdes publicas, a
situagao se apresentou de maneira delicada, a medida que grande parte dos alunos teve dificuldades
de acesso a internet, inviabilizando o processo pedagdgico emergencial, e deixando milhares de
alunos sem aulas. Nas escolas privadas cariocas surgiram movimentos de pais e alunos que exigiram
aulas remotas sincronas com os proprios professores das turmas. Houve casos nos quais os
responsaveis pelos alunos alegaram que as atividades assicronas nao eram “aulas de verdade” e por
isso nao pagariam as mensalidades. Assim, as escolas passaram a transmitir aulas ao vivo com os
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professores das turmas, com o mesmo formato das atividades presenciais: as mesmas estratégias,
conteudos e avaliacio.

Dentro da perspectiva do uso de tecnologias digitais para a educagao, o modelo adotado
pelas escolas privadas no ensino remoto emergencial se aproxima do que Valente (2003) classifica
como virtualizacao da escola tradicional:

Nesta abordagem da EAD a tentativa é implementar, usando meios tecnolégicos,
as acOes educacionais que estdo presentes no ensino tradicional. Essas a¢Ges sdo
centradas no professor, que detém a informagio, e sua fungido é passa-la para o
aprendiz. Como acontece na sala de aula tradicional, nesta abordagem existe uma
interagao entre o aluno e o professor, mediada pela tecnologia.

A experiéncia de virtualizagao da escola tradicional nao ¢é inédita. Desde os anos 2000,
cursos online de pré vestibular, como plataformas de educagao adotadas por escolas privadas para
refor¢o dos estudos. As plataformas de educagao sio desenvolvidas por empresas que entre outros
servicos oferecem um banco de aulas digitais aos alunos. Ja os cursos online de pré vestibular tem
como pioneiro o curso Descomplica, que surgiu no Rio de Janeiro no ano de 2008, com a
transmissao de aulas e conteudo preparatorio para o vestibular pela internet. Segundo o diretor
pedagdgico do curso online, os professores recebem aproximadamente 300 mil alunos por ano, e
em eventos especiais - que sio chamados de “auloes” — chegam a 2 milhdes de alunos, as vésperas
do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). E o tnico curso do mercado que oferece aulas
em todos os estados brasileiros.

O tema deste artigo sdo os desafios enfrentados pelos professores de escolas privadas e
cursos preparatérios do municipio do Rio de Janeiro no processo de virtualizagdo do ensino
tradicional durante a pandemia do coranavirus. O contexto do trabalho docente nao ¢é inédito para
muitos docentes, que ja conciliavam suas praticas pedagdgicas presenciais com os cursos online.
O professor J. tem 42 anos e possui 20 anos de experiéncia docente. Ja trabalhou em varias escolas
particulares e comegou suas atividades nos cursos online em 2013. A partir de 2015, gravava aulas
quase todos os dias. Atualmente, o professor J. vem atuando no modo presencial e em plataformas
online . A migragao forgada para o ensino remoto, evidenciou problemas ja enfrentados por esses
professores no desenvolvimento de suas atividades em meio digitais. O professor R. tem 39 anos.
Estudou Economia e Histéria na UFR]J. Trabalhou durante muitos anos no Rio de Janeiro como
professor de colégios preparatérios para o vestibular. Tem quase 18 anos de carreira no magistério.
R. se orgulha em ser um dos pioneiros do processo de video aula no Rio de Janeiro e no Brasil
desde 2008.

Neste sentido, objetivo deste artigo ¢é analisar algumas condi¢des de trabalho dos
professores em meios digitais, mostrando que algumas questdes nao sio inerentes apenas ao
contexto da pandemia, ja existiam. O texto sera dividido em trés partes. Na primeira parte, sera
analisado o contexto das condi¢oes de trabalho dos docentes no ensino digital antes da pandemia.
Na secdo seguinte sera estudada a interatividade durante o ensino remoto emergencial. Ao com o
objetivo de identificar a permanéncia de alguns problemas que ja existiam nos meios digitais no
contexto anterior a pandemia. Ao final, tentaremos levantar alguns aspectos que ao nosso olhar
permencerao como desafios a serem enfrentados pelos professores apos a pandemia.

A metodologia utilizada foram entrevistas semi estruturadas com professores que
trabalharam ou ainda trabalham em escolas privadas do municipio do Rio de Janeiro e no Curso
Descomplica. As entrevistas com os docentes foram realizadas por meio remoto, devido ao
contexto da pandemia, que gerou a necessidade de isolamento social. O meio digital também foi
utulizado como fonte, por meio de anaalise canais do youtube que divulgam conteudos
pedagdgicos.
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Um dos principais desafios dos professores das escolas privadas durante a pandemia foi a
falta de uma estrutura fisica e tecnolégica para produzir e transmitir suas aulas pela internet. Os
docentes em isolamento social usaram o espago de suas casas como estudio para a producio das
aulas, disponibilizaram smartphones, tablets e laptops e arcaram com os custos da conexdo de
internet. O professor desempenhou um papel central. Mais do que os recursos tecnolégicos, o
docente procurou superar os problemas psicolégicos dos alunos causados pelo distanciamento
com o didlogo em suas aulas.

No processo de virtualizagao do ensino o professor procura transpor para o meio virtual o
paradigma do espago-tempo da aula. Neste sentido, os estudos de Agustin Escolano (apud Vifiao,
1995, p. 72) ajudam a compreender o espago e o tempo sao fundamentais para caracterizar o
sistema escolar. Nao sdo aspectos neutros do ensino, a escolha dos objetos, assim como a
organizagao do tempo, transparecem uma concep¢ao de ensino e transmitem valores.

A escolha dos objetos escolares é fundamental para o desenvolvimento do método. No
ensino remoto, a selecio foi criteriosa, a medida que estes serviram para reforgar o discurso dos
docentes sobre o processo educacional. No ensino remoto foi interessante notar que os professores
selecionaram artefatos que puderam transmitir os valores do espago escolar, como o quadro negro,
o relogio e a mesa do professor. O video de uma professora que utilizou os azulejos de sua cozinha
para que seus alunos visualizassem suas explicacOes, que viralizou na internet, é muito
representativo para dimensionar a intengao dos docentes em reproduzir o espago da escola.

A organizac¢ao do tempo no ensino remoto emergencial foi outro aspecto que nos deu
indicios do esforco realizado pelas intitui¢des privadas de ensino para virtualizar a sala de aula
tradicional. Neste sentido, houve praticamente a reproducdo dos tempos escolares do ensino
presencial, com pouca redu¢iao da carga horaria. A organizacao das disciplinas, assim como o
horario do intervalo foram mantidos.

E preciso lembrar que o isolamento social dos alunos gerou ansiedade, o momento da aula
era também o do didlogo sobre o tempo dificil que todos viviam. O chat nao era a tunica
comunicagao possivel, era possivel utilizar o microfone. A organizagao da fala reproduziu as regras
da sala de aula, como a exigéncia que todos estivessem com os microfones desligados durante a
explicagao do professor.

As diferencas e semelhangas entre as aulas presenciais e as aulas remotas formam uma
reflexdo essencial para o presente trabalho. A partir da analise é possivel perceber as possibilidades
e, sobretudo, as limitagdes do ensino remoto. Para o professor J. o ensino remoto ser
implementado sem maiores reflexdes pedagogicas ou de maneira apressada, tende a ser um
arremedo do ensino presencial, basicamente a mesma aula transplantada para um estadio e
transmitida pela internet para os alunos.

Eu vejo que, na maior parte dos casos, é redundante por uma questio de tradigio.
A maior parte dos professores do tele presencial sdo professores do presencial
que simplesmente reproduzem, como eu fago, o que ja faziam no presencial.
Exceto em caso em que ¢ inevitavel, ndo tem o que fazer. Af, tem coisa que nao
da para fazer, ndo tem quadro. Af eu tenho que me virar com outra coisa, um
Power Point. Agora, ha coisas em que eu ganho: o mapa que eu desenho no meu
quadro é pior que o mapa que eu peguei na internet e eu mostro para eles no
slide. Falar quem foi Afranio de Melo Franco ¢é diferente de mostrar a cara de
Afranio de Melo Franco, caricatura de Afrinio de Melo Franco, a estatua do
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Afranio de Melo Franco, na rua Afranio de Melo Franco do lado do Shopping
Leblon. Em termos mnemonicos, o camarada descobre quem foi Afranio de
Melo Franco e por que ele esta 1 e lembra que passou no shopping Leblon. E
ve a estatua do Afranio de Melo Franco. Entio, é 6bvio que, nesse sentido, ha
um ganho em uma aula tele presencial e em uma aula presencial seria diferente.
Nao ¢ que seja impossivel fazer isso numa aula presencial; eu posso levar o power
point e fazer a mesma coisa. Mas a verdade ¢ que, na aula tele presencial, eu sou
forcado a fazer isso. F minha tnica alternativa. Entio, a qualidade da aula acho
que, em geral, é melhor. O aluno tem acesso a internet imediatamente, ele esta
no computador, ele pode pesquisar uma musica, ele pode entrar no youtube. Nao
¢ que, no presencial, isso ndo possa ser feito. Mas a verdade é que no tele
presencial online ndo tem (outra) alternativa. Ele esta l4; entdo, ha ganho de
qualidade, mas ha perda de interacdo, de espontancidade, de diniamica e,
sobretudo, de troca que eu acho muito rica. (J... 17 mar. 2020)

Em termos didaticos e no planejamento, o fato da inexisténcia de interagao fisica com os
alunos faz com que as aulas tenham determinadas peculiaridades para o professor. O tempo ¢é
determinante, a aula tem que ser planejada, como também deve ser no ensino presencial, mas
segundo o professor J., os espagos de tempo devem ser todos preenchidos, pois o siléncio virtual
deve ser evitado a0 maximo.

Eu te repito que o fato de, como ndo tem interagdo, eu preciso planejar melhor
o tempo. Essa é a tinica grande diferenca. E eu nio posso depender dos alunos.
Eu sei que, se eu estiver dando uma aula presencial, eu posso deixar 15, 20
minutos de debate, aula aberta... Em uma aula tele presencial, isso é impossivel.
O maximo que eu posso fazer, se meu tempo estiver acabando, eu posso
perguntar para o monitor se tem duvida. E ele sempre pode me responder: “nio,
nao tem davida.” E, ai, eu tenho que me virar. Isso aconteceu ja. Meu repertério
acabou. Eu fui dar uma aula de Renascimento. Nao estou acostumado a dar uma
aula de renascimento, porque aula de Renascimento eu s6 dou no Ensino Médio.
Nio cai no concurso do Itamaraty. Entdo, meu repertério de Renascimento e
Humanismo ¢ o repertério que eu tinha quando estava no PH e no AZ. A aula
que eu dei no presencial ha 9,10 anos (atras). O tema acaba e eu ainda tenho 20
minutos de tempo, meia hora de tempo. E, ai, o que vocé faz? Entao, eu sinto
que eu sinto que sobra tempo em aulas nas quais meu repertério é menot, porque
eu nio tenho essa interagdo com o aluno, mas essa é a tnica diferenca. (J. 17 mar.
2020)

A carga horaria semanal ndo é pequena e os docentes acumulam também a carga de aulas
presenciais na sua rotina de trabalho. Logo, se torna facilmente perceptivel a influéncia das aulas e
da experiéncia presenciais na construcao das aulas digitais.

Entao, eles fazem, no planejamento deles, eles mantém uma aula, por exemplo,
de Expansio Maritima, o aluno que estd l4, entra para ver o planejamento
semanal. Exemplo: essa semana 3 é Expansio Marftima. Entdo, eles colocam de
op¢ao, para o aluno, uma aula gravada desse tema. Entdo, se o aluno quiser
assistir uma aula sobre o tema, antes da aula ao vivo, ele pode. Muitas vezes, é
uma aula minha antiga dessas que botam ld. Mas, as vezes, a gente dd
praticamente a mesma aula. Claro que todo ano a gente tenta fazer alguma coisa
diferente, ler alguma coisa nova. Ja que a Histéria é também uma ciéncia. coisa
nova que tenham produzido. As vezes, a gente busca a prépria internet, os meios
que a gente ja conhece e que a gente ja confia. Ou ver a aula de um outro
professor, um amigo seu. Eu gosto muito dessa troca, acho muito enriquecedora.
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Eu gosto sempre de trazer uma coisa nova, uma conexio, uma relacio que nao
fiz no outro ano. Eu fico pensando nisso, porque, se o aluno ja tem a minha outra
aula gravada, assiste antes e assiste 2 mesma aula ao vivo, chega uma hora em que
ele perde o interesse. A grande verdade é que a imensa maioria dos alunos nao
tem essa disciplina de ver a aula antes do ao vivo. Ele assiste a aula ao vivo e
depois ele vai assistir a sua aula atual. E, depois que passa o ao vivo, eles retiram
essa aula sugerida e deixam somente sua aula gravada. (R. ,16 mar. 2020)

Outra questdo necessaria a ser discutida se relaciona ao discurso do professor e sua
liberdade em sala de aula. Como funcionam as questoes mais sensiveis do ensino da Historia
quando trabalhadas de maneira nao presencial? Como funcionam a memoria, os silenciamentos,
etc? O professor R. discorre sobre os cuidados pessoais, no discurso, que existem nas aulas
presenciais e nas aulas remotas acabam sendo maiores.

Quando eu disse que o estudo é um ambiente mais controlado, eu digo de
dinamica de corpo, vocé s6 tem que olhar para um aluno que é a cimera. Nao
tem que olhar para o rosto de 70, 80 alunos. Mas, na verdade, quando a gente vai
tocar nesse assunto, ¢ o inverso. F. um ambiente nada controlado o da aula online,
e, af, nesse caso, é o contrario, uma sala de aula com 30, 40 alunos é um espago
muito mais controlado por nés. Vocé pode dar um deslize, falar uma besteira que
vocé volta atras. No online, vocé esta muito exposto. Vou dar um exemplo: uma
vez falando, criticando, uma ditadura qualquer, na América Latina, de direita e eu
ndo tive o cuidado de citar que ditaduras, em geral, sio problematicas. Nos
tivemos ditaduras de esquerda, que também tém histéricos de perseguicoes. (...)
Sem muita giria, tentar se comunicar bem. O segundo ¢é evitar palavrdes, eu,
particularmente, se soltei foi 1 por ano.. um “pd”, mas falar palavrio, eu,
particularmente, nio falo. Eu acho ruim, vocé nio sabe com quem esta falando.
Tem gente que se sente ainda muito incomodado, e estamos falando de muitas
pessoas do interior, pessoas com outro tipo de educagido, pessoas muito
religiosas, por exemplo. Entdo, tem que tomar muito cuidado. Eu ndo falo
palavrio. Isso entra também na norma culta, nao usar palavroes, ndo usar muitas
girias etc. Uma outra etapa é a questdo politica, muito complicada. Por mais que
a gente saiba que o discurso ndo é parcial por defini¢do, a gente tem que deixar
muito claro o respeito as diversidades e que vocé nao vai levantar nenhuma
bandeira ali. Entdo, tomar muito cuidado. A organizacao dos contetdos? (R. ,16
mar. 2020)

A interatividade

No processo de virtualizagao da sala de aula ocorrido no ensino emergencial remoto a
reproducao da rotina escolar foi muito importante. Os professores entrevistados trabalhavam em
institui¢des que adotavam as aulas moduladas. Nas aulas moduladas o docente, antes de iniciar a
aula, sabe que precisa impreterivelmente terminar determinado conteudo. A principio, pode-se
confundir uma aula modulada com um plano de aula, mas percebe-se que sio completamente
diferentes, uma vez que nao ha grandes reflexdes sobre objetivos, metodologia e estratégias de
avaliacdo. A aula modulada — sob a justificativa do pragmatismo e eficiéncia necessaria para as
aprovagoes no vestibular — nao leva em consideracao a realidade dos estudantes, os imprevistos do
calendario, as particularidades ou escolhas didaticas do professor ou qualquer outro elemento que
faga da aula um momento singular. O contato entre docentes e estudantes existe, obviamente, nas
aulas moduladas. Contudo, o “médulo” é sempre um fantasma para o professor. Isso porque os
alunos recebem o material didatico antes das aulas em formato de apostila e podem acompanhar tudo
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aquilo que o professor precisa fazer. Logo, esse contato é prejudicado pela pressio existente, pois
os estudantes se tornam fiscais do professor.

Para a exposi¢ao da matéria e a correcao dos exercicios da apostila era solicitado aos alunos
que desligassem os microfones de seus equipamentos e que s6 fossem acionados se o professor
pedisse. B importante destacar que nem sempre o contato visual com os alunos foi possivel.
Devido aos problemas de instabilidade conexdo da internet ou por nio desejarem expor a
residéncia, muitos discentes desligaram suas cameras.

Na tentativa de virtualizacao da sala de aula, a falta de contato visual com os alunos
representou um problema. Os professores ministravam suas aulas sem observar a expressao dos
discentes. Nos cursos online os docentes ja tinham a experiéncia de ministrar suas aulas sem esse
contato visual. O professor R. relatou suas taticas, suas maneiras de fazer em circunstancias em que
ele teve que adaptar sua pratica docente para o ambiente virtual:

E uma questio muito sua. Eu tenho para mim, eu crio o sentimento de que eu
estou dando para aquela aula. Claro que, as vezes, eu uso muito o chateiro e o
camera como referéncia. Eu chamo toda hora, porque a gente tem essa mania e
precisa disso. Entdo, as vezes, o Gui, que é de Historia, estd 1 no chat e eu busco
essa interacdo com ele. Isso é legal também. Mas vocé cria para vocé, que estd
dando aquele clima e vocé tem que acreditar nisso. Se vocé nao tem a turma de
70 alunos para te dar esse feedback, de 30, 70 ou 3.000 alunos. Entdo, vocé
acredita naquilo também. Tem muito isso. E, af, o feeling tem que estar muito
mais apurado. Vocé tem que saber sozinho se a sua aula esta ficando arrastada,
se esta ficando mais mondtona. Vocé nido tem mais aquele aluno que dormiu te
olhando. Em que vocé pensa “preciso dar uma animada na aula, deve estar muito
chata”. E s6 vocé. E a probabilidade dos dois que estio trabalhando com vocé
dormirem é muito pequena. Um esta na tecnologia e som, vendo se esta tudo ok.
E o outro esta respondendo aos alunos, no chat, o tempo todo. (R. 16 mar. 2020)

A quantidade de alunos nos cursos online ¢ outro desafio. Segundo o professor R é um
diferencial para o ensino presencial:

Acho que isso ¢ a maior mudanca e, claro, na questao da aula e a relagio com o
aluno, vocé tem outras ferramentas que a cimera te da. Porque, por outro lado,
¢ um espago mais controlado. A gente s6 pensa no lado dificil da camera, que é
“caramba, olhando para cimera, sio 3 mil alunos”. Mas tem um outro lado, que
facilita, que é uma camera. Entdo, é vocé s6 olhando para camera. Vocé quer
fazer uma parte mais teatral, é s6 para a camera. Se vocé estiver bem com aquilo
ja, se relaciona de forma muito mais {ntima e o aluno que esta te vendo, parece
que é com ele. Vocé tem que passar a imaginar que tem uma turma do outro lado
ou que tem uma pessoa te vendo. Entdo, vocé imagina que, se vocé chega perto
da camera e consegue falar bem perto e como se vocé estivesse conseguindo, em
uma aula presencial, fazer isso na cara de cada aluno. Entdo, mesmo que para 3
mil pessoas, eu consigo fazer coisas que impactam o aluno, muito melhor do que
em sala, presencialmente. Isso é a parte legal da camera que as pessoas nao
percebem. E; se vocé ndo explora isso, vocé esta perdendo um grande negocio.
Se vocé ficar longe da camera, como se fosse em uma aula presencial normal, se
vocé ndo tentar esses momentos de interacdo mais intima com o aluno, vocé esta
perdendo uma grande oportunidade. R., 16 mar. 2020)

A estrutura desenvolvida no Curso Descomplica visa o controle da audiéncia. Diante da

falta de possibilidade de uma intera¢ao com os alunos, o docente deve saber qual é a sua audiéncia
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a todo instante. A partir disso, ele pode perceber se esta conseguindo se fazer entender e se 0s
objetivos de sua aula estio sendo atingidos. Por exemplo, se o professor estiver fazendo
brincadeiras em demasia, algo que ja foi um estigma das aulas do Descomplica no mercado de
cursos preparatorios, o numero de alunos cai imediatamente.

Mas a aula ao vivo, de novo, tem gente te assistindo. As aulas, hoje, que eu estou
com menos gente... Por exemplo, em janeiro... eu dou aula em janeiro, porque eu
tiro julho de férias. Tenho um acordo de dar aula 2 semanas em janeiro. Também
nao tiro férias no QI. Entdo, eu paro nas 2 tltimas semanas de janeiro e as 2
semanas de julho — que tem aula, porque existem alguns vestibulares em janeiro.
E a aula que nio tem ninguém tem 150 pessoas, o que seria, hoje, no presencial,
uma sala lotada. A gente ainda brinca “caramba, nio tem ninguém”. Nio tem
ninguém para os padrées do Descomplica. Entdo, quando vocé passa a entender
que existem dois momentos: essa interacdo durante a aula, de vocé aceitar que
tem gente e tem um contador que te mostra ali o nimero de pessoas, isso, para
gente, é importante. (...) Na verdade, tem um monitor onde eu me vejo e tenho
um retorno. Nesse retorno, eu me vejo, vejo a hora, para eu controlar e um
contador de views — quem est4 ali em tempo real. Entdo, eu vejo quantos alunos
estao vendo a minha aula. O que também ajuda nesse feeling, porque, se eu
comeco a perder muito aluno, ali em tempo real, pode ser que a aula esteja
ficando arrastada. (R. 16 mar. 2020)

Como ¢ a percepeao dos professores para as diferengas entre o ensino online e o presencial?
A relagao entre as aulas presenciais e as aulas online seriam de oposi¢io ou complementariedade?
O professor J. deixa claro que nao sao necessariamente complementares.

Isso, exatamente isso. E nio deixa de ser. Muda pouco, muito pouco. Na hora
que vocé vai para o online, vocé tem que ter um cuidado maior com a sua clareza.
Porque, no presencial, vocé esta ali, na certeza de que, se alguma coisa embolar,
o aluno vai te parar e vai te sinalizar. Vocé tem essa ajuda do aluno. No online,
nio tem. E dificil um aluno no online mandar “professor, nio entendi nada nos
ultimos 5 minutos”. Por mais que tenha um chateiro, ele pode mandar, mas ¢é dificil.
No presencial, a gente divide o quadro em varios pedagos, no online, isso é mais
complicado. No online, o mapa mental de quadro é muito melhor. Eu levei 6, 7
anos para descobrir isso. Eu, hoje, faco mapa mental. Eu ndo montava mais os
quadros da minha aula, porque estavam todos na minha cabeca. Até porque a
gente ndo coloca tudo que a gente fala no mapa. Por mais que vocé leia umacoisa
nova, vocé ndo escreve essa coisa nova. Vocé botava aqueles topicos e ia. Entao,
eu nao montava mais quadro. (R. 16 mar. 2020)

O relato do professor R., ao diferenciar as aulas online das aulas presenciais demonstra a
importancia do didlogo para a construgao do conhecimento. O recurso didatico utilizado pelos
professores — o mapa mental, por exemplo, tem origem nas aulas presenciais. A utilizagdo de mapas
mentais em aulas do Ensino Médio ¢é algo muito recorrente nos dias de hoje. O professor do curso
Descomplica e de escolas relata como consegue superar a escassez de dialogo com os alunos e a
impossibilidade de usar o quadro negro:

Eu tive que sentar, literalmente, pegar uma folha em branco e comegar a montar
mapas mentais. Fui muito inspirado pelo Jodo Daniel, que tem um quadro lindo,
fantastico. Entdo, eu tive que montar mapa. Hoje eu escrevo no meio a aula e
vou puxando as setas. Quando eu termino minha aula, esta tudo que eu escrevi
ainda no quadro. B um take s6. O aluno no precisa ficar fazendo varios prints
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daquela tela, como os alunos fazem copiando o caderno. E é muito legal, porque,
pelas pesquisas atuais, os mapas mentais tém um impacto muito maior na
absor¢io do aluno. Ele estd o tempo todo vendo tudo que vocé falou de novo.
Toda hora que ele olhar para o quadro, ele consegue retomar tudo aquilo que
vocé falou naquela aula. Isso faz flashes para ele que fixam muito mais o
conteudo. E, depois ele estudando isso, ele fecha o olho e lembra. Ele tende a
lembrar daquele mapa. Entdo, tem muitos ganhos e, nesse sentido, claro, a sua
dindmica de aula muda. Porque vocé ndo fica mais apagando o quadro e
reescrevendo. Vocé vai falando o tempo todo, construindo aquele mapa junto
com os alunos. Um cuidado muito maior com o que vai escrever, porque escreve
muito menos. Nao dé para escrever tudo, porque é um quadro s6. Entio, se toma
muito cuidado, porque, se alongar muito, acaba o espaco e fica feio e confuso. E
af vira uma confusio mental. (R. 16 mar. 2020)

De acordo com Valle; Bohadana (2012), o desenvolvimento das tecnologias digitais trouxe
a expectativa de uma reconfiguragao da educagao a distancia:

As promessas de interatividade encontram na educagéo online um terreno fértil,
nao porque parecem anunciar um modelo pedagoégico que abole a centralidade
antes concedida ao didlogo direto e a presenga fisica, como e sobretudo, por
fornecerem argumento para inversao das atitudes geradas pela introducio da
educacio — inversdao pela qual, longe de se constituir necessariamente em uma
precarizacio pedagdgica, a educagio online se afirmaria como modelo e
aperfeicoamento da educacio dita presencial. (p.980)

A interatividade, no sentido de estabelecimento de uma relacao entre alunos e professores
por meio da maquina, sempre fol posta como um dos principais diferenciais do ensino online. A
possibilidade do contato visual entre docentes e discentes em tempo real é visto como uma
possibilidade de aproximagao das condi¢es do ensino presencial. Neste aspecto, o contato visual
e o dialogo direto, por exemplo, poderiam reproduzir o clima do espago escolar, colaborando com
o processo de virtualizagao da sala de aula.

Ao olhar de Valle; Bohadana (2012) a interatividade nao deve ser reduzida a atividade do
aluno de forma genérica. Nesta concep¢ao em que o sujeito ativo ¢ definido em oposi¢ao ao
passivo, “a atividade é um termo genérico, carente de conceituagao, que pode designar todo tipo
de comportamento, a execu¢iao de qualquer operagdo, um movimento qualquer, sem maiores
consideragdes acerca do quem e do porqué visados”. (p.981)

A interatividade é fundamental a educacdo online, mas nao deve se reduzir a ela. A EaD
online assim como a educagao presencial devem ter como objetivo maior a “autoformagao dos
sujeitos envolvidos”. Assim, a interatividade é meio e nao um fim. Os relatos dos professores
entrevistados mostraram que a educagao presencial praticada nas aulas moduladas tem como maior
proposito que os alunos sejam em aprovados em concursos. Neste contexto educacional ja havia
pouco didlogo e interagao. Como o ensino remoto tentou reproduzir o contexto presencial, houve
a permanéncia da escassez de elementos basicos para interatividade.

As taticas utilizadas pelos docentes retratam as angustias vividas por eles no cotidiano
escolar, que se intensificaram na pandemia. Durante a realidade de trabalho remoto, fatores
exteriores, a saber, a crise economica, o desemprego, a redugao de jornadas de trabalho, fizeram
com que muitos alunos nao conseguissem pagar as mensalidades e terem que migrar para a rede
publica de ensino. Diante da redu¢io do nimero de matriculas, houve a pressio por parte da
direcao das escolas sob os docentes, apontado como um dos fatores do abandono dos alunos da
rede particular.
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A propriedade intelectual e o uso de imagem

As questdes do uso de imagem enfrentadas pelos professores podem ultrapassar o tempo
no qual ele trabalha em um curso online. Mesmo apds a demissao, ou “desligamento” no jargao
mercadologico dos dias de hoje, a imagem do docente pode continuar sendo usada pela empresa,
por um periodo de até 5 anos, que remunera o direito de imagem de todos os professores, com 1%
do faturamento bruto anual, que nio fica claro para eles, a medida que os dados financeiros da
empresa nao sao disponibilizados para os docentes de maneira clara. Todos devem confiar no que
a empresa define como a sua cota no 1%, sendo que esse valor varia de acordo com o nimero de
aulas gravadas pelo professor.

Interessante perceber que o Descomplica tem o controle total sobre as aulas, pois ninguém
¢ consultado sobre a transmissao de aulas antigas e o numero de visualizagdes nao ¢é levado em
conta para remunerar o direito de imagem, ja que o pagamento ¢ feito de acordo com nimero de
gravagoes € nao com o numero de visualizagbes. Logo, um professor que gravou uma aula
visualizada 1 milhao de vezes vai ganhar metade do que ganha um professor que gravou duas aulas
vistas 100 vezes cada. Em um negécio que lucra com o numero de alunos assinantes e de
visualizagdes, nao remunerar o docente de acordo com as visualiza¢Ges de suas aulas ¢ tirar o fruto
trabalho do controle do professor. Assim, fica estabelecida uma relagdao de trabalho marcada pela
desigualdade. Sobre essa nova conjuntura de possibilidade de trabalho e remuneragao, discorre o
professor J.:

Quem ¢ que vai ter oportunidade? Vai ter, sei 13, 20, 30 professores de Historia
no mercado porque 20,30 vio dar aula pro Brasil inteiro. Isso é um ponto. Isso,
obviamente, para quem nao estd, é horrivel. Mas, para quem esta, também néo ¢é
muito bom, porque o salario que vocé recebe e a renda que vocé tem nessas
plataformas on/ine nao é suficiente para compensar... Na verdade, s aumenta a
mais valia. Vocé recebe um salario que, talvez, seja superior ou igual ao de um
professor de um bom colégio no Rio de Janeiro e o numero de alunos que vocé
tem € exponencial. 5.000, 10.000, o tempo que for necessario... Entao, ndo é uma
coisa equiparada. (J. 17 mar. 2020)

A situagdo em outros cursos de aulas online é ainda mais desigual. O Descomplica se
destaca entre os professores que atuam em cursos online por pagar algo pela utilizagao da imagem
— a fatia do 1% do faturamento anual, que varia de 8 mil a 30 mil reais por ano pra cada docente.
Em um dos concorrentes diretos, o ProEnem, esse pagamento nao existe. Os docentes desse curso
recebem apenas a hora-aula estabelecida e assinam o termo de cessao de imagem, sem receber
nenhum tipo de remuneragdo. Nota-se uma situagdo de precariedade e vulnerabilidade para o
professor. No Brasil, ndo existe legislagdo que obrigue o empregador a remunerar o docente pelo
uso de sua imagem na internet. O Marco Civil da Internet, por exemplo, nao protege os direitos
autorais dos individuos na internet.

Em paises como EUA e Franca, tais questdes parecem estar melhor resolvidas para os
autores de conteudos e informagdes. Nos EUA, o cgpyright visa proteger os direitos autorais.

Posteriormente, em 1998, foi sancionada a Digital Millennium Copyright Act
(DMCA — lei dos direitos autorais do milénio digital), que criminaliza a discussao
e difusdo de tecnologia que pode ser usada para contornar os mecanismos de
protecdo de direitos autorais e torna mais facil a acdo contra suposta violagao
destes direitos na internet. Na mesma perspectiva, a Online Copyright
Infringement Liability Limitation Act (OCILLA — lei de limita¢do de
responsabilidade de infragdo de direitos autorais on-line) esta incluida no “Titulo
II” da DMCA, e limita a responsabilidade dos prestadores de servigos em caso de
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violacdo de direitos autorais por seus usuarios. SEGURADO, LIMA e AMENI,
2014, p.9)

Na Franga, a propriedade intelectual e autoral é protegida pela Lei Hadopi - Haute Autorité
pour la Diffusion des Oeuvres etla Protection des Droits sur Internet (Hadopi — alta autoridade para
a difusdo de obras e a prote¢ao de direitos na internet). Funciona da seguinte maneira:

O sistema funciona, basicamente, da seguinte forma: constatada a infragao de um
usuario, a Hadopi aborda o provedor de internet— tratado pela autoridade como
responsavel pelo usuario — solicitando os dados armazenados e processados, tais
como histérico de navegacio, nimero de identidade, e-mail e nimero de telefone
(France, 2009), necessarios para identificagdo dos usuarios. Se comprovada a
violagdo, o usudrio recebe a sua primeira adverténcia por e-mail. Caso seja
constatada a segunda violagdo, sio enviados um novo e-mail e uma carta
alertando sobre as possiveis consequéncias de uma nova infragiao. Entdo, se
persistir na pratica, o usuario pode ser acusado judicialmente. As penas variam
entre o pagamento de multas e a interrupgdo do seu servigo de internet, nao
sendo possivel, nesse perfodo, qualquer negociacio com outra empresa
provedora. A Franca foi um dos primeiros paises do mundo a desenvolver
politicas em prol da propriedade intelectual, servindo de exemplo para que outros
passassem a adotar esse modelo de politica piblica na area. (SEGURADO,
LIMA e AMENI, 2014, p.14)

No Brasil, o Marco Civil da Internet é a legislacdo que estabelece as regras de utilizagao e
funcionamento das atividades relacionadas a internet. O Marco Civil da Internet foi desenhado a
partir de trés fundamentos essenciais os quais norteilam a relagdo das empresas prestadoras de
servicos de internet com os seus clientes. Sio eles: a neutralidade da rede, a privacidade e a
fiscalizacao.

A neutralidade da rede é o principio que garante acesso democratico e igualitario dentro
dos fluxos de informagao, ou seja, estabelece que determinado fluxo, conteido, empresa ou
individuo nio pode ter prioridade sobre outros que possam estar navegando em determinado
momento. A privacidade, por sua vez, estabelece que o internauta nao pode ter suas atividades
espionadas ou evidenciadas sem autorizagiao prévia, ou ordem judicial em caso de suspeita ou
pratica de crime. A fiscalizagdo, prevista no Marco Civil, estabelece as obrigacdes dos servidores e
dos usuarios, com os limites de responsabilidade juridica — que
geralmente recai sobre o usuario, ja que os servidores nao podem ser responsabilizados por
eventuals transgressoes cometidas por terceiros na rede.

Em comparagdo aos paises citados anteriormente, o Marco Civil ndo estabelece grandes
garantias a propriedade intelectual sobre o que circula na internet, causando, assim, uma situagao
de vulnerabilidade patra os professores/autores das aulas online. Na pratica, o professor de um
curso online pode ser responsabilizado por algo que disse em uma aula gravada — mesmo que seja
uma aula gravada muitos anos antes — e que o referido docente nio saiba que estava sendo exibida
na plataforma. Por outro lado, seus direitos de imagem e propriedade intelectual nao sao garantidos
pelas leis que regulamentam as atividades na internet no Brasil.

Ainda é possivel constatar:

O Marco Civil permite que a internet continue sendo uma rede aberta e
colaborativa. Desse modo, durante o processo de discussio no Congresso
Nacional, o projeto enfrentou grande resisténcia por parte dos setores ligados as
corporagdes que querem gerenciar o trafego da rede para ampliar seus negbcios
e interferir, cada vez mais, na transferéncia de dados. A manutencao do principio
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da neutralidade de rede impedird que essas corpora¢des midiaticas filtrem os
dados e o trafego na rede. (...) A internet evoluiu ao longo de sua histéria pela
liberdade de criacdo possibilitada pela neutralidade de rede, mas se esse

mecanismo deixar de existir, havera um grande controle sobre os processos de
criacdo de novas tecnologias. SEGURADO, LIMA e AMENI, 2014, p.14)

Dessa maneira, percebe-se que enquanto a transmissao e alcance das aulas online estao
resguardadas pelo Marco Civil da Internet, os direitos autorais e o controle dos professores sobre
suas proprias aulas, ndo estao garantidos.

No caso das aulas transmitidas pela internet, dificilmente o docente consegue ter o controle
das suas aulas depois que as mesmas sao transmitidas. Os professores que controlam seus proprios
sites ou canais de aulas online tem aparente vantagem nesse aspecto — pois sao donos das aulas que
gravaram e transmitiram e, portanto, tem maior controle sobre a circulagdo da sua propria imagem
— mas mesmo assim enfrentam muitos problemas nesse sentido. O professor Jb. possui um dos
canais mais populares no Youtube e uma plataforma de aulas de biologia, onde suas aulas sao
exibidas para assinantes. Mesmo sendo dono de sua prépria plataforma, o professor Jb. ja relatou
problemas como plagio feito por outro professor e edi¢ao nao autorizada dos videos, alterando os
conteudos das aulas.

O problema se torna ainda maior se o professor trabalha para uma empresa que transmite
as aulas em meios digitais. As aulas gravadas sao colocadas na plataforma e ficam disponiveis para
os alunos por longo periodo de tempo — ate 5 anos — sem que o docente saiba onde e nem para
quem sua aula foi vendida/transmitida. Segundo R., o professor se transforma em mais um
conteudo disponivel na rede, a disposi¢ao, em carater informativo, ndo em carater formativo do
seu aluno.

Porque, quando o professor vai saindo — que é o que vai acontecer — desse papel
de protagonismo... A gente vai deixando de ser o propagador do conhecimento,
de ser uma referéncia do conhecimento, ja que vocé tem o on/ine na mao, que tem
mais conhecimento, mais informacdo. A questio é: nds, como verdadeiros
curadores, verdadeiros tutores, vamos, na verdade, encaminhar para os alunos o
que é contetdo de qualidade. Porque a znternet é um mundo livre, vocé tem muita
coisa boa e muita coisa ruim (R, 16 mar. 2020)

A situagao de pandemia fez com que as escolas privadas tivessem que oferecer aulas online
para os seus alunos desde o final do més de marco de 2020. Até porque, em algumas escolas
surgiram pressOes de muitos responsaveis para que nao pagassem as respectivas mensalidades caso
nao fossem transmitidas aulas ao vivo com os professores das turmas. Para isso, foi preciso que as
escolas enviassem um termo aditivo no contrato de trabalho para que cada professor assinasse,
concordando em transmitir suas aulas, que poderiam ser gravadas pelas instituigdes e usadas em
outros momentos, caso fosse o desejo da empresa. Fica evidente, nessa situagao, a perda do controle
que o professor tinha sobre as suas aulas e sobre a sua propria imagem. Tal situacdo gerou, para
alguns docentes, um certo constrangimento e até revolta, que de nada adiantaram, pois a legislagao
estabelecida pela lei no artigo 75-C da CLT e artigo 4° da Medida Provisoria n® 927/2020 permite
a escola exigir a aula online do professor, sendo possivel até demiti-lo em caso de recusa. Seguem
abaixo trechos dos termos aditivos de duas escolas particulares do Rio de Janeiro, chamadas aqui

de escola 1 e escola 2:
Publicar, postar ou transmitir, diretamente ou por terceiros por ela autorizados,
em todo territério nacional, por quaisquermeios disponiveis na internet ou em
seus estabelecimentos, a exibi¢do das minhas aulas gravadas, incluindo atividades
pedagogicas, conteudo, imagem, voz e nome que tenham sido utilizadas nas
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plataformas  digitais do (a) XXXXXXXXXXXX ou gravadas e/ou
disponibilizadas durante o perfodo de quarentena em virtude da pandemia de
COVID -19 para os seus alunos em aulas nao presenciais, mesmo que em minha
residéncia.

Compreendo que a presente autorizacdo esta incluida na remuneracio regular das
aulas lecionadas e atividades desenvolvidas, tal como dispde meu contrato de
trabalho. Desta forma, cedo os direitos autorais decorrentes das atividades, por
periodo indeterminado, para a utilizagdo estritamente pedagogica na relagio do (a)
XXXXXXXXXX com seus alunos.

O presente instrumento nao representa novo acordo trabalhista, tampouco
novos direitos e deveres entre as partes e nao altera as relagoes ja estabelecidas
em contrato de trabalho especifico. (Escola 1)

O Empregado cede gratuitamente os direitos de imagem, voz e propriedade
intelectual a Instituicdo, referente a trabalhos online, producido de aulas em
ambiente virtuais, producdes audiovisuais e demais conteudos elaborados e
executados durante o perfodo de calamidade publica decorrente do Covid-19,
bem como autoriza a divulgacio e veiculagido em todos os meios de comunicagao,
inclusive digitais, estando ciente que a Instituicdo é a exclusiva titular ou
licenciada de todos os direitos sobre os contetidos produzidos. (Escola 2)

Percebe-se que, nessa relagao, as escolas garantem para si o controle do material produzido
pelos professores no periodo de pandemia. No trecho da escola 1 fica clara a possibilidade do
material gravado ser utilizado posteriormente caso a escola queira. A escola 2 faz questio de
garantir para si a propriedade intelectual produzida pelos seus docentes. Dessa forma, as escolas
podem utilizar as aulasdos professores gravadas ou transmitidas durante a pandemia por tempo
indeterminado, sem pagar nada pelo direito de imagem do docente, que nao tem a op¢ao de escolher
se suas aulas serdo ou nao exibidas durante o periodo de pandemia.

No Descomplica, a utilizagdo da imagem do professor ultrapassa o ambito da exibi¢ao das
aulas de maneira indefinida. Ao entrar no site do curso — www.descomplica.com.br — o aluno se
depara com a descrigao do preparatério para o Enem, com os servigos disponibilizados e com as
fotos dos professores que o aluno vai ter ao se tornar assinante. Dessa forma, os professores
também sdo um atrativo para os alunos, sao vendidos como mais um elemento no site da empresa.
Segundo os entrevistados, sem ganhar nada por isso. Segundo o professor J., o setor de marketing
— um dos mais importantes e atuantes da empresa — costuma realizar sessoes de fotos com os
professores para desenvolver essas a¢oes, com autorizagao dos professores envolvidos, contudo
sem remuneracao pela utilizagao das respectivas imagens.

Dessa maneira, o avango das aulas online vem acompanhado da fragilizagdo do papel do
professor, que passa a ser uma peg¢a na engrenagem do sistema, perde a autoria e o controle da
veiculagio das suas aulas e tem sua imagem usada nas redes e na internet sem remuneragao
especifica para tal. E, nessa situagao de vulnerabilidade, os docentes nio encontram amparo legal
para garantir seus direitos.
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CONCLUSAO

A pandemia de Covid 19 gerou um contexto inédito em nossa histéria. O isolamento social
que impods o ensino remoto em todo o pais, evidenciou nao sé a desigualdade de oportunidades
educacionais, mas também a importancia do papel do professor no processo educacional. Em suas
casas, fol possivel que as familias compartilhassem todo o esforco dos docentes para que as
atividades escolares niao fossem interrompidas, assim como o apoio emocional aos alunos.

Como historiadores temos o anseio niao sé de registrar os fatos do tempo vivido, mas
também de promover reflexGes sobre os acontecimentos. Neste sentido, é importante situar do
lugar que falamos, uma vez que a realidade ¢ constituida por muitas nuances. O relato de
professores de institui¢oes privadas do municipio do Rio de Janeiro mostrou algumas dimensoes
do contexto enfretado pelos educadores durante a pandemia. Desta forma esperamos contribuir
para ampliar as analises que os registros estatfsitcos poderiam proporcionar. Os depoimentos
revelam taticas, na perspectiva definada por Certeau (2008), como o espago de resisténcia dos que
nao estao no poder, interesses, dilemas e angustias que desenham a heterogeneidade de praticas
durante o ensino remoto emergencial.

Outro aspecto abordado foi a realidade vivida por professores de sistemas modulados de
ensino, que ja atuavam concomitantemente nos sistemas presencial e online. Foi possivel constatar
que muitas questdes que emergiram no ensino remoto, ja eram debatidas por esses docentes a
tempos: a interatividade, a propriedade intelectual de suas aulas disponiblizadas na rede, as taticas
para virtualizar suas praticas.

Neste sentido, relativizamos o ineditismo de algumas situagoes, ainda que tivessem ganho
uma propor¢ao muito maior. As analises deixaram evidente a relagdo entre as aulas transmitidas
por cursos como o Curso Descomplica e as aulas presenciais. As entrevistas demonstraram a
relagao entre as taticas pedagdgicas das aulas dos cursos presenciais com as aulas do ensino remoto.
O esfor¢o dos docentes no processo de virtualizagiao da sala de aula. A proximidade pedagdgica
entre as aulas presenciais e online ocasionou o que chamamos de “pratica didatica refletida”, o que
nao ¢ pratica didatica reflexiva ou reelaborada para as aulas online, mas sim o reflexo de um espelho.
Os recursos tecnolégicos das aulas online parecem ser inovadoras, mas em termos didaticos,
trazem diferencas sutis, ou pouco significativas, em relagdo as aulas presenciais tradicionais. Mais
do que isso, refletem os problemas do sistema modulado de ensino: a rigidez, a falta de didlogo e
um planejamento que pouco considera a realidade do aluno.
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