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DOCENCIA UNIVERSITARIA:
formacgao docente dos professores do curso de Comunicacao Social e do
PPGCOM da UFRR

Leila Adriana Baptaglin
Vilso Junior Chierentin Santi

Resumo

A presente investigacdo objetiva discutir a formacao docente realizada na construcdo da aprendizagem da
docéncia dos professores que atuam nos cursos de bacharelado em Comunicagio Social/Jornalismo
(CCOS) e no Programa de Pés-Graduacao em Comunicagdo (PPGCOM) da Universidade Federal de
Roraima (UFRR). Para isso, fizemos uma analise dos Curticulos Latfes e uma consulta via e-mail aos
docentes indagando-os sobre as atividades realizadas durante o processo de sua formagao, vinculadas a
aprendizagem da docéncia. Esse conjunto de documentos foi investigado a partir da analise de conteudo na
qual foram acionadas trés categorias: formacao inicial académica; pés-graduacao; e, trajetérias formativas.
O que fica evidente com a discussdao dos dados é que, na medida em que os professores sio formadores,
também se formam e este processo exige uma postura colaborativa que se faz na pratica da sala de aula, é
uma conquista social, compartilhada. O processo de aprendizagem da docéncia coloca, portanto, o professor
diante do desafio de se apropriar de estratégias capazes de favorecer o dominio dos conhecimentos
especificos, articulando-os com a dimensao pedagogica, mesmo que para isso tenha que acionar experiéncias
formativas outras que nao necessariamente passem pela educacio formal.

Palavras-chave: aprendizagem da docéncia; formacgiao docente; comunicagdo; saberes amazonicos;
universidade federal de roraima.

UNIVERSITY TEACHING:

teacher education of the Communication and PPGCOM professors in the
UFRR

Abstract

This research aims to discuss teacher education implemented in the construction of the learning of teaching
of the professors in the bachelot’s course in Social Communication/Journalism (CCOS) and the
Postgraduate Program in Communication (PPGCOM) in the Federal University of Roraima (UFRR). For
this, we analyzed the resumés in the Lattes platform and an inquiry via email to the teachers asking them
about the activities they performed during their education process, related to the learning of teaching. This
set of documents was studied through the Content Analysis, in which three categories were defined: initial
academic education; postgraduate studies; and educational trajectories. The discussion of the data makes it
clear that while teachers are educators, they are also educated and this process requires a collaborative
posture that is done in the classroom, it is a social, shared achievement. The process of learning of teaching,
therefore, places the teacher in face of a challenge of using strategies to favor the mastery of specific
knowledge, articulating with the pedagogical dimension, even if for that they need to have educational
experiences other than necessarily go through formal education.

Keywords: learning of teaching; teacher education; communication; amazon knowledge; federal university
of roraima.
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DOCENCIA UNIVERSITARIA:
formacion del profesorado del curso de Comunicacion Social y PPGCOM en la
UFRR

Resumen

La presente investigacion tiene como objetivo discutir la formacién de docentes realizada en la construccion
de la ensefianza docente de los docentes que trabajan en los cursos de bachillerato en Comunicacion
Social/Periodismo (CCOS) y en el Programa de Postgrado en Comunicacién (PPGCOM) de la Universidad
Federal de Roraima (UFRR). Para ello, realizamos un analisis del Curriculo Lattes y una consulta por correo
electronico a los docentes preguntindoles sobre las actividades realizadas durante el proceso de su
formacion, vinculadas al aprendizaje de la ensefianza. Este conjunto de documentos se investigo a partir del
analisis de contenido en el que se activaron tres categorias: capacitaciéon académica inicial; posgraduacion; y,
trayectorias formativas. Lo que es evidente con la discusién de los datos es que, en la medida en que los
docentes son formadores, también se gradian y este proceso requiere una postura de colaboraciéon que se
realiza en el aula, es un logro social y compartido. El proceso de ensefianza aprendizaje, por lo tanto, coloca
al maestro frente al desafio de apropiarse de estrategias capaces de favorecer el dominio de conocimientos
especificos, articulandolos con la dimensiéon pedagoégica, incluso si para eso tiene que desencadenar
experiencias de capacitacion que no sean necesariamente pasar por la educacion formal.

Palabras clave: ensefianza aprendizaje; formacion del profesorado; comunicacién; conocimiento
amazonico; universidad federal de roraima.

INTRODUCAO

Como referéncia da educacgiao formal e da formacao no estado de Roraima, a Universidade
Federal de Roraima (UFRR) tem exercido um papel fundamental para qualificacio dos
profissionais atuantes no estado. A UFRR foi criada em setembro de 1989 e, conforme consta em
seu Estatuto (2003), baseia-se no principio constitucional da indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao e tem garantida pela prépria Constituicao Federal, sua autonomia didatico-
cientifica, administrativa e de gestao financeira e patrimonial.

No Estatuto da UFRR (2003) temos ainda explicitada sua missao institucional que é
produzir, integrar e socializar conhecimentos para formar cidadios comprometidos com o
desenvolvimento cultural, social, econémico e ambiental. A UFRR tem por objetivos, portanto,
promover e difundir a educagio, a criagao cultural, e o desenvolvimento cientifico e reflexivo da
sociedade, garantindo sua qualidade e sua natureza publica. A Instituicdo objetiva também formar
cidadaos, nas diferentes areas do conhecimento, com espirito cientifico e pensamento reflexivo,
aptos para o trabalho profissional, como base para o desenvolvimento sustentavel das sociedades
local, regional e nacional, colaborando com a sua formagao continua; oportunizar a comunidade
ensino fundamental, médio e superior de graduagao e pds-graduagao gratuitos e de qualidade; e,
efetivar pesquisas cientificas e tecnologicas, como suporte ao desenvolvimento econdémico-social
sustentavel do Estado de Roraima, da regiao Amazonica e do Brasil, alicer¢adas nos valores éticos
e étnicos, com énfase na preservacao ambiental.

A UFRR estabelece em seu Plano de Desenvolvimento Institucional (2016-2019) diretrizes
para a pesquisa, o ensino e a extensao. No que ser refere ao ensino, foco dessa investigagao, prevé
como macroprocessos: avangar no ensino de referéncia; fortalecer a cultura de curriculos
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transdisciplinares; ampliar parcerias com institui¢oes publicas e privadas; ampliar e fortalecer os
cursos superiores de graduagao e pés-graduagao; elevar os conceitos da graduagao e pés-graduagio;
e, fortalecer as unidades e programas de apoio ao ensino.

A Institui¢do, seus centros e institutos, localizam-se, na regido mais setentrional da
Amazoénia brasileira, em um contexto geopolitico fronteirico triplice (Brasil - Venezuela - Guiana)
que se caracteriza por suas riquezas culturais e naturais ampliando assim as possibilidades e as
dificuldades para sua atuagao.

Diante das preocupagdes latentes no ensino superior, € que consequentemente atingem a
UFRR, temos a formagao docente nas diferentes areas. Esse é um assunto bastante polémico ao
ponderarmos que muitos profissionais docentes que atuam nos cursos de bacharelado das
Instituicbes de Ensino Superior (IES) brasileiras nao tiveram e nao tem formagao especifica para
atuarem como docentes. O que temos ¢ que a aprendizagem da docéncia acontece na pratica diaria,
nas experimentacoes. Neste sentido entdo, que objetivamos nesta investiga¢ao, discutir a formagao
docente realizada na constru¢iao da aprendizagem da docéncia dos professores que atuam nos
cursos de bacharelado em Comunicacio Social/Jornalismo (CCOS) e do Programa de Pos-
Graduacao em Comunicacao (PPGCOM) da UFRR.

Para a consolida¢ao da investigacao partimos de um olhar quali-quantitativo para os dados
presentes no Curriculo Lattes dos docentes vinculados ao CCOS e ao PPGCOM e, em uma
consulta aos docentes, via e-mail, onde solicitamos que realizassem uma explanac¢ao livre acerca
das atividades realizadas durante sua formagao que se vinculam a aprendizagem da docéncia. Esse
conjunto de dados foi coletado nos primeiros meses de 2020 e foi investigado a partir da analise
de conteudos na busca de explicitar, a partir de categorias, elementos que nos possibilitem
identificar alguns dos processos formativos principais desenvolvidos para a aprendizagem da
docéncia pelo corpo docente analisado.

Para Bardin (2011), a analise de conteudo ¢é

[..] um conjunto de técnicas de analise das comunica¢Oes visando obter por
procedimentos sistematicos e objetivos de descricdo do conteudo das mensagens
indicadores (quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos
relativos as condi¢des de producio/recepgio (vatidveis inferidas) dessas
mensagens (p. 48).

Estas técnicas envolvem a organizacao de categorias de analise, as quais vinculam-se ao
objetivo da investiga¢ao — neste caso, apresentar a formagao docente realizada na constru¢ao da
aprendizagem da docéncia do conjunto de professores do CCOS e PPGCOM da UFRR.

Cabe destacar que, o CCOS ¢é um curso de graduagdao no qual os profissionais formados
atuam exclusivamente na area do jornalismo, atentando para as especificidades do mercado
regional. Pelo que consta no PPC do CCOS (2015) ele foi criado em 1991 e possui hoje um regime
escolar semestral, com periodo ideal (tempo padrio) para integralizagao curricular de quatro anos,
tendo sua oferta disciplinar no turno noturno.

O CCOS se propoe a formar profissionais com competéncia ética, critica, tedrica, técnica
e tecnoldgica para atuar no mercado profissional de modo responsavel, enfatizando, de um lado, a
produgio e a gestio de informacao jornalistica e, de outro, o dominio cientifico.

Ja o PPGCOM tem sua origem vinculada a histéria da propria UFRR e, dos cursos de
graduagao que emprestaram recursos humanos ao seu projeto de criagao (especialmente o proprio
curso de bacharelado em Comunica¢do Social/Jornalismo, licenciatura em Artes Visuais e
licenciatura em Musica).
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O objetivo geral do PPGCOM, conforme seu Regimento (2018)! é consolidar a pesquisa
na area comunicagao, territorialidades e saberes amazonicos, visando qualificar recursos humanos
para a docéncia, a pesquisa ¢ o desenvolvimento sustentavel de forma a atender as demandas
regionais.

Podemos perceber, portanto, que tanto os objetivos do CCOS quanto do PPGCOM nio
deixam claro qual o seu compromisso com a formagao para a docéncia. Contudo podemos
perceber, nao s6 em Roraima, que em uma parcela significativa dos profissionais que direcionam
sua qualifica¢do para o mestrado e o doutorado, acabam adentrando o espa¢o académico das IES
para atuar como docente. Diante desse direcionamento surge como fator a ser considerado a
inexisténcia de formacao inicial para a atuagao docente e, com isso a necessidade de mobilizar
processos formativos outros para atender essa demanda. Entendemos aqui a importancia de uma
mobilizagao do sujeito, do coletivo docente e da instituigao para qualificagio do profissional que
nao tem formagao especifica na area da docéncia.

Cabe destacar que este olhar nao ¢é especificidade dos cursos vinculados a area das ciéncias
da comunicagao e informag¢ao, mas sim comum a uma gama significativa de areas de conhecimento
que, em suas formagoes iniciais nao se preocupam com atividades voltadas para a aprendizagem da
docéncia, e que na atuagao profissional acabam adentrando nas especificidades da docéncia para
coordenar processos de ensino e aprendizagem em seus campos de conhecimento.

ESTADO DO CONHECIMENTO ACERCA DA APRENDIZAGEM DA DOCENCIA
E DA FORMACAO DOCENTE

Ao adentrarmos na especificidade da formagao docente, buscamos identificar em alguns
canais como vem sendo discutida essa tematica. Desta forma, nas publica¢oes do catdlogo de
dissertagoes e teses da Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) a
aprendizagem da docéncia e a formagao docente tem destaque em alguns trabalhos.

No que tange a pesquisa realizada nas teses defendidas nos anos de 2015 a 2018
encontramos 20 pesquisas desenvolvidas que tratam da aprendizagers da docéncia. Destas nenhuma,
em especifico, trabalhou com a forma¢ao docente dos profissionais atuantes nos cursos de
Comunicag¢io Social/Jornalismo, contudo, identificamos trabalhos como os de Hautrive (2016) da
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) com a tese intitulada “Aprendizagem docente do
professor surdo: a produgao de saberes sobre a escrita da lingua de sinais”. No trabalho, a autora
discute o processo de aprendizagem docente do professor surdo no sentido de considerar os
saberes e fazeres da sinalizacdo e da escrita da lingua de sinais.

A tese de Sandri (2017) também da UFSM intitulada “Aprendizagem docente no ensino
superior: processos formativos de professores e estudantes nas licenciaturas da area de ciéncias
biolégicas, exatas e da terra” discute os processos formativos e a implicacio na aprendizagem
docente dos formadores e estudantes de areas especificas. Ja a tese de Santos (2017) da
Universidade Federal da Parafba (UFPB) intitulada “A aprendizagem da pratica docente na Pos-
Graduagdo em administracao”, apresenta-se como um dos poucos trabalhos desenvolvidos no
Programa de Pés-Graduagao em Administragao e ndo em educagao. Neste estudo temos o olhar

1 UFRR. Regimento do PPGCOM. 2018. Disponivel em
<http://ufrr.br/ppgcom/index.php?option=com_content&view=article&id=90>. Acesso em 20 de
agosto de 2020.

286

Revista Teias v. 22 * n. 65  abr./jun. 2021



/A Revista ® \\%@@

\/ i7/2 UERJ
X oofsr‘!!m $

ProPEd/Uerj | e-ISSN: 1982-0305 | ISSN: 1518-5370

WOy,
A pp W

DOI: 10.12957 /teias.%Y.50891

para a aprendizagem docente na pods-graduacio em Administragio no Brasil. Em relagio a
aprendizagem da docéncia, as autoras Isaia e Bolzan (2007) podem ser consideradas referenciais na
discussao do tema. As autoras destacam em seus escritos, a natureza da profissao docente e os
condicionantes que a estabelecem, tendo em vista que a aprendizagem da docéncia ocorre mediada
pela reflexdo, compartilhamento e reconstrucao de experiéncias (ISAIA, BOLZAN, 2007).

Na busca pela formagio docente encontramos 154 teses nos anos de 2017 e 2018. Destas teses,
destacamos trés investigagdes que contribuem com as concepgoes tedricas aqui investigadas, mas
que nao diz respeito diretamente a aprendizagem da docéncia de professores que atuam na area da
comunicagao e informagao. O trabalho de Santos (2017), é uma das teses que nos auxilia no pensar
teérico quando discute a “Constituicio da professoralidade no ensino superior: percursos de
professores Bacharéis em Administragao” da Universidade do Piaui (UFPI), onde a autora discute
a trajetoria da docéncia do professor do ensino superior, mais especificamente do professor do
curso de Administracio.

O trabalho de Santana (2017), “Um olhar acerca do sentido da experiéncia na formacao de
professores” da Pontificia Universidade Catélica do Rio Grande do Sul (PUCRS), investiga como
a experiéncia se estrutura em conhecimento na formagao de professores. A tese de Batista (2017)
intitulada “A formacdo continuada de professores do Curso de Direito e as possibilidades de
desenvolvimento da pratica docente reflexiva critica” também desenvolvida na UFPI, discute a
pratica docente do professor do ensino superior na especificidade do curso de Direito.

Ja a tese de Debus (2017) defendida na UFSM com o titulo “Imaginarios, saberes e fazeres
no ensino supetrior: processos formativos do formador de professores” tratou dos saberes e fazeres
da formacao docente para os professores formadores dos cursos de licenciatura e bacharelado.

A partir do olhar para estas investigagdes em nivel de doutoramento, percebemos que a
formagao docente no constructo da aprendizagem docente é um tema recorrente de investigagao
nas diferentes areas do conhecimento.

No que tange a area de comunicagdao e informagao, mais especificamente tratando dos
cursos de Comunicacio Social/jornalismo, temos a Associa¢ao Brasileira de Ensino de Jornalismo
(ABEJ) que busca alavancar estratégias de ensino e formagao do profissional da area e, também
discutir metodologias de ensino para a aprendizagem docente do formador da area. No entanto, o
que pudemos perceber é que estas investigacdes nao chegaram ainda, a construgao de propostas
doutorais alocadas no repositério da CAPES. O que pudemos evidenciar em uma analise das
producdes apresentadas na ABE]J? é um destaque para o processo de ensino do jornalismo e ainda,
de forma bastante timida, a discussao acerca da formacao docente nas IES. O livro “Reflexbes para
o ensino do Jornalismo no Brasil: Algumas abordagens®” nos mostra esse destaque para o ensino.

Acerca das investigacOes aqui apresentadas, ponderamos as considerages feitas por Isaia e
Bolzan (2007) ao destacarem que o percurso docente ¢ formado por um processo complexo que
permeia momentos de crise, recuos, avang¢os e descontinuidades os quais perpassam, desde a opgao
pela docéncia, a formagao inicial e as variadas instituicGes que este profissional atua. Desse modo,
o processo formativo vivenciado pelo sujeito para repercutir em formacgao, necessita de uma
orienta¢ao organizada, que acompanha o percurso tragado pelo docente desde sua formagao inicial
até o exercicio docente.

2 ASSOCTIAGAO BRASILEIRA DE ENSINO DE JORNALISMO: http://www.abejot.org.br/novo
3 ORNANEZE, F.; BAZI, R. E. R. Reflexdes para o ensino de jornalismo no Brasil: algumas abordagens Campinas, 2014.
Disponivel em: http://www.abejor.org.br/Livto FNP].pdf. Acesso em 20 de agosto de 2020.
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Bolzan e Isaia (2008) destacam que estes processos formativos que constituem a tessitura
e a trama das trajetorias docentes encontram eco nas trajetorias formativas proprias dos docentes.
A aprendizagem da docéncia ocorre entio, a partir da apropriagao de experiéncias, conhecimentos,
habilidades e atitudes concretizadas e mobilizadas na relacio com o outro. Essas autoras discutem
ainda a aprendizagem da docéncia como um complexo processo que envolve o conhecimento das
trajetérias pessoais e profissionais dos docentes e, dos processos formativos como fatores
necessarios para a compreensao de como o sujeito aprende a docéncia (BOLZAN, ISAIA, 2008;
ISAIA, BOLZAN, 2007).

Deste modo, percebemos que ha muito a ser discutido e problematizado no que se refere
a aprendizagem docente, principalmente ao que tange os cursos de bacharelado e a atuagido dos
professores formadores nesses cursos.

FORMACAO E APRENDIZAGEM DOCENTE

A compreensao da significa¢ao que carrega o conceito de formagao docente, na perspectiva
de que o ensino e a aprendizagem constante fazem parte da formagao, torna-se fundamental.

O sea que la ensefianza y el aprendizaje pueden entrar en la formacion, pueden
ser soportes de la formacion, pero la formacion, su dinamica, este desarrollo
personal que es la formacién consiste en encontrar formas para cumplir con
ciertas tareas para ejercer un oficio, una profesién, un trabajo, por ejemplo
(FERRY, 2004, p. 54).

Ferry (2004) destacou ainda que a formagao ocorre a partir do sujeito, é ele quem se forma,
que encontra seus meios para se formar. Ou seja, € ele quem estabelece suas trajetorias formativas
a partir das experiéncias e direcionamentos que toma. Ao nosso entendimento, essa ¢ uma das
etapas formativas, a necessidade do sujeito e a abertura para a aprendizagem, contudo, ela em si
nao basta. Admitimos ainda, que os dispositivos, os conteudos de aprendizagem, o curriculo nao
sao a formagao, mas sim meios para a realizagao desta e, a forma como o sujeito se apropria, se
insere e desfruta destes caminhos, é que se constituird sua trajetoria formativa. No entanto,
destacamos que as trajetérias formativas nao estao diretamente relacionadas a inten¢ao da docéncia,
elas podem sim estar sinalizados em nossos primeiros processos formativos, em nossas
experiéncias de escolarizagao, pois ja, nestes momentos, estamos construindo nossa concepg¢ao do
que ¢ ser professor.

Diante disso, compartilhamos do pensamento de Baptaglin (2017) ao nos colocar que, para
que os processos formativos sejam compreendidos e articulados a pratica pedagdgica, necessitamos
de tempos, espacos e relagoes com as realidades culturais, a fim de que a formac¢ao do docente e
do estudante seja desenvolvida com éxito. Para a autora, nao basta a experiéncia, é preciso refletir
sobre ela, compreender como esta ocorre nos diferentes tempos, espagos e realidades.

Sabemos, contudo, que a reflexdo sobre a experiéncia e a compreensao dela no /deus de
atuagao ¢ bastante recente e necessita da conscientizagao do sujeito acerca de seu trabalho e de seu
vir a ser. Esta consciéncia da atuagido, no entanto, ainda é bastante incipiente, pois foi e ainda é
articulada pelos modos alienantes de producao e inser¢ao no mercado de trabalho. A partir da
inser¢ao no espago das IES, Baptaglin (2017), percebe que os processos formativos oferecidos se
apresentam bastante frageis e que, os momentos de discussao e troca de conhecimentos entre pares
sao quase inexistentes.
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Contudo, temos de destacar que a formagao ocorre na mediagao com o outro, com o social.
Sendo assim, entendemos que a aprendizagem da docéncia ocorre nao s6 na formagao inicial, mas
no espago da institui¢io em que o docente atua e, em tantos outros espagos formativos, tendo ele
de buscar e ampliar suas possibilidades de aprendizagem constituindo sua trajetoria profissional
docente (BAPTAGLIN, 2017).

Entendemos com isso, que é no espaco da producao da docéncia que o professor
desenvolvera sua atividade articulando-a a gestdo e a organizagao geral da IES. Esta atividade
vincula-se também aos processos da pratica docente em agdo, os quais passam a explicitar a
organizagdo e reorganizacao das estratégias didaticas feitas pelo docente. Para Bolzan (2008) a
compreensao destas atividades podera implicar em um olhar reflexivo e um redimensionar das
acoes pedagogicas do docente, situacado que pode mobilizar a autonomia e a busca pelo saber.

Cremos que estas tessituras sao necessarias para compreendermos como, em uma cultura
institucional como a da UFRR, os docentes aprendem a docéncia a partir de seus processos
formativos. Destacamos com isso, porém, que na instituicdo, o CCOS e o PPGCOM se utilizam
de experiéncias formativas internas a partir das relagoes estabelecidas entre os centros e os
diferentes cursos de graduagao apesar destas serem ainda insipientes e nao institucionalizadas.

No Centro de Comunicagao, Letras e Artes (CCLA), unidade académica na qual CCOS e
PPGCOM estao vinculados, verificamos a existéncia de experiéncias e articulages de diferentes
possibilidades formativas a partir de agdes integradas como oferta de disciplinas compartilhadas,
eventos conjuntos, reuniodes e propostas de agdes de ensino, pesquisa € extensao que integram
docentes e discentes que atuam no mesmo lugar formativo.

FORMACAO DOCENTE ALICERCADA A APRENDIZAGEM DOCENTE

Na analise dos dados mobilizados nesta investigagio buscamos, a partir das informagoes
publicas presentes no Curriculo Latfes dos docentes vinculados ao CCOS e ao PPGCOM e depois
de uma consulta via e-mail relacionada as atividades realizadas pelos maestros durante sua formagao
vinculadas a aprendizagem da docéncia, apresentar e discutir algumas categorias que nos
permitissem a elaboracao de algumas consideragoes.

Para a construgao destas categorias nos propomos inicialmente apresentar os dados
formativos dos professores que fazem parte do corpus de analise da investigagdao. Ao todo siao 17
(dezessete) professores. (ver tabela 1):

Tabela 1 — Professores vinculados ao CCOS e PPGCOM - UFRR
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CURSO DE COMUNICACAO SOCIAL/JORNALISMO

1 Graduaciao em Comunica¢io Social/Jornalismo — UFRR.
Professor 01 Mestrado em Psicologia — UCB.
Doutorado em Histéria Social — UFR].
2 Graduaciao em Comunica¢io Social/Jornalismo - UNICENTRO.
Professor 02 Graduagio em Historia (Licenciatura) - UNICENTRO.
Mestrado em Jornalismo - UFSC.
Doutorado em Historia Moderna — UFF.
Pés-Doutorado em Histéria - UFAM.
3 Graduaciao em Comunica¢io Social/Jornalismo — UCPel.
Professor 03 Mestrado em Comunicacio Midiatica — UFSM.
Doutorado em Comunicag¢ao Social — PUCRS, com periodo sanduiche na
Universidade de Coimbra — Portugal.
Pés-Doutorado em Filosofia e Ciéncias Humanas — Universidad Nacional
Experimental Simén Rodriguez, Venezuela.
4 Graduagio em Letras (Licenciatura) — UFPB.
Professor 04 Graduaciao em Comunica¢ao Social/Jornalismo — UFPB.
Mestrado em Letras — UFPB.
Doutorado em Letras, Literatura e Cultura — UFPB.
5 Graduaciao em Comunica¢ao Social/Publicidade e Propaganda — UNISINOS.
Professor 05 Gradua¢iao em Comunica¢io Social/Jornalismo — UNISINOS.
Mestrado em Ciéncias da Comunica¢ao — UNISINOS.
Doutorado em Comunicagao e Informagiao — UFRGS, com perfodo sanduiche
na Universidade Auténoma de Barcelona — Espanha.
Pés-Doutorado em Letras — UFRR.
6 Professor 06 Graduaciao em Comunica¢io Social/Jornalismo — UFC.
Mestrado em Ciéncias da Comunica¢ao — USP.
Doutorado em Sociologia — UFC.
7 Graduaciao em Comunica¢io Social/Jornalismo — UFJF.
Professor 07 Mestrado em Ciéncias da Comunicacido — Universidade do Porto, Portugal.
Doutorado em Comunicagao — UER], com periodo sanduiche na Curtin
University — Australia.
8 Professor 08 Graduagao em Licenciatura em Teologia — ISTEP
Graduaciao em Comunica¢io Social/Jornalismo - Universidade de Ribeirio
Preto-SP.
Especializa¢ao em Comunicagio Social - USF
Mestrado em Educagio — UFAM.
Doutorado em Ciéncias da Comunicacio — UNISINOS.
9 Professor 09 Gradua¢iao em Comunica¢io Social/Jornalismo — UFRR.
Mestrado em Ciéncias da Comunica¢io — USP.
Doutorando em Histéria Contemporinea — Universidade de Evora, Portugal.
10 Professor 10 Graduaciao em Comunica¢io Social/Jornalismo — UFRR.

Especializacdo em Docéncia no Ensino Superior - FAA/RR.
Mestrado em Ciéncias da Comunicacao — USP.
Doutorado em Comunica¢io Midiatica — UFSM.
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11 Professor 11 Graduaciao em Comunica¢io Social/Jornalismo — UFV.
Especializa¢ao em Jornalismo Politico (AVM).
MBA em Administracio de Empresas (FGV).
Mestrado em Comunicagio — UFJF.
Doutorado em Comunicacio — UFMG.
12 Professor 12 Graduaciao em Comunica¢io Social/Jornalismo — UFRN.
Especializagdo em Marketing — Estiacio Amazonia.
Mestrado em Educagio — UFAM.
Doutoranda em Educa¢io na Amazonia — UFRR.
13 Professor 13 Gradua¢iao em Comunica¢io Social/Jornalismo — PUC-Campinas.
Especializa¢ao em Antropologia Intercultural — UniEvangélica.
Mestrado em Sociedade e Fronteiras — UFRR.
14 Professor 14 Gradua¢iao em Comunica¢io Social/Jornalismo — PUC-Minas.
Mestrado em Processos Comunicacionais — UMESP.
Doutorado em Comunica¢io — UFSM.
PROGRAMA DE POS GRADUACAO EM COMUNICACAO - PPGCOM
Os professores 01, 02, 03, 04, 05, 06 e 07 do Curso de Comunicagio Social/Jornalismo também
fazem parte do PPGCOM/UFRR.
15 Professor 15 Graduacdo em Desenho e Plastica (Bacharelado e Licenciatura) — UFSM.
Atua no Curso | Especializagao em Gestao Educacional — UFSM.
de Licenciatura | Mestrado em Patrimonio Cultural — UFSM.
em Artes Visuais | Mestrado em Educacio — UFSM.
— UFRR Doutorado em Educacio — UFSM, com periodo sanduiche na Universidade
de Lisboa — Portugal.
Pés-Doutorado em Filosofia e Ciéncias Humanas — Universidad Nacional
Experimental Simén Rodriguez — Venezuela.
16 Professor 16 Graduacdo em Musica (Bacharelado) — UPF.
Atua no Curso | Mestrado em Hist6ria — UPF.
de Licenciatura | Doutorado em Musica — UFBA, com periodo Sanduiche na University of
em Musica — Montana — Estados Unidos.
UFRR Pés-Doutorado em Artes e Musicologia na Universidade de Tras-os-Montes e
Alto Douro — Portugal.
17 Professor 17 Graduacdo em Historia (Licenciatura) — UFRPE.
Atuou no Curso | Mestrado em Histéria Social e Cultura Regional — UFRPE.
de Licenciatura | Doutorado em Histéria — UFPE.
em Artes
Visuais - UFRR

Fonte: Autores (2020)

Diante desta explanacio, realizamos as etapas da Analise de Contetdo as quais culminaram
nas categorias: 1- formagao inicial académica, onde apresentamos a formagao inicial dos docentes e as
vinculamos as possibilidades e elementos da formagao docente; 2- pds-graduagio, onde apresentamos
a formacio e, consequentemente, as possibilidades de disciplinas e a¢oes formativas realizadas
neste nivel; e, por dltimo, 3- #rajetirias formativas, onde apresentaremos, a partir do relato
disponibilizado, algumas experiéncias formativas outras que possibilitaram o processo de
aprendizagem da docéncia.

No que se refere a formagio inicial académica; dos docentes vinculados ao CCOS e ao
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PPGCOM ¢ evidente a predominancia de professores formados em cursos de bacharelado. Ao
todo 15 (quinze) dos 17 (dezessete) docentes tém como primeira formagao o Bacharelado — doze
deles bachatrelado em Comunicag¢io Social, com habilitacao em Jornalismo e/ou suas variantes; um
docente com bacharelado em Comunica¢ao Social, com habilitagdo em Publicidade e Propaganda;
e outros dois docentes com bacharelados nas areas de Desenho e Plastica e Musica. Somente trés
docentes tém a licenciatura como primeira area de formagao — sendo essas licenciaturas em: Letras,
Historia e Teologia. E, mais dois docentes tem como segunda formagao cursos de graduagao em
licenciatura — um na area de Desenho e Plastica e outro na area de Historia. Ha ainda outros dois
docentes que possuem uma segunda graduagio — bacharelado em Comunicag¢io Social/Jornalismo.

A analise dos dados deixa evidente a0 menos duas nuances principais presentes N0 processo
formativo inicial dos docentes do CCOS e do PPGCOM. Pelos cursos serem vinculados a grande
area da comunicac¢do e informagao, predomina a formagio inicial de docentes que nao foram
formados para atuarem na docéncia. Pois, a area da comunicagao é por natureza uma area de
bacharelados e é nela que a maioria do corpo docente analisado foi buscar sua primeira qualificagao
profissional.

Tal constatagao reflete parte da trajetéria de matura¢ao do campo da comunica¢io no
Brasil. Em sua maioria, os docentes analisados, fazem parte de uma segunda (ou terceira) geragao
de profissionais formados ja dentro do préprio campo da comunicagao. Diferente disso, é sabido
que os professores e pesquisadores fundadores da area no pafs, em sua maioria, advinham de outros
campos nos quais as licenciaturas eram mais presentes.

Esta construgao sécio-histérica do campo da comunicagdo nos proporciona pensar nas
proposi¢des de Willians (1969, p. VIII) quando nos coloca que a historia da cultura, a histéria de
um contexto “[...] deve ser mais do que a soma das historias particulares, pois é com as relagdes
entre elas, as formas particulares da organizagao total, que ela esta especialmente preocupada”. O
autor salienta neste excerto, sua preocupa¢ao nao apenas com a historicidade da cultura académica,
mas sim, com as relagdes que sao estabelecidas entre a cultura e os sujeitos pertencentes aquele
espaco/lugar e tempo.

As dimensoes da cultura docente e da cultura académica sdo, portanto, aspectos
determinantes para a concretizagao da leitura da aprendizagem de ser professor tendo em vista,
que nao ¢ possivel pensarmos em um sujeito fora do contexto de formagio e atuagio.
Consideramos entdo, segundo Leontiev (1984), que o trabalho humano, niao pode ser alijado das
relagdes com o espago social e cultural, ou seja, da vida em sociedade a qual formamos e a qual nos
forma.

E nessa perspectiva, de olhar para o sujeito profissional docente, como sujeito aprendente,
que, busca, a partir da reflexdo critica de sua atuagdo a articulagio com os diferentes tempos,
espacos e realidades; que nessa investigacao, buscamos um olhar mais atento para a formagao
docente e para o contexto histérico-cultural de atuagao dos professores do CCOS e PPGCOM.

A evidente auséncia de formagao pedagogica, constatada pelo incipiente contato com as
licenciaturas no processo de formagao inicial dos docentes, fez com que alguns dos professores
buscassem aprimorar suas habilidades para lecionar j4 em programas de pés-graduacao em nivel
de especializagdao. Assim, na categotia pds-graduagio, dos seis professores que desenvolveram estudos
em nivel de Especializagao, dois buscaram qualificagdo em areas proximas a educagao —um docente
tem especializacio em Docéncia no Ensino Superior e outro em Gestao Educacional. Os outros
trés tem especializagao correlatas a area de Jornalismo e um na area de Antropologia.

Quando analisamos as qualificagbes em nivel de mestrado também fica evidente a
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preocupagao dos professores em aperfeicoar seu conhecimento em dreas correlatas a de sua
formagao inicial, predominantemente vinculadas ao campo da comunicagdo. Foi, porém,
constatada uma maior variabilidade nessas experiéncias formativas. Sio nove os docentes que
cursaram mestrado em Comunicac¢ao, Ciéncias da Comunicacio, Processos da Comunicagao,
Comunica¢io Midiatica, e/ou Jornalismo e suas vatiantes. Ttés professotes, porém, cursaram seus
mestrados na area da educagdo — um deles ainda cursou um segundo mestrado concomitante em
Patrimoénio Cultural. Dos demais docentes dois tém mestrado em Histéria ou Histéria Social; um
tem mestrado em Psicologia; um tem mestrado em Letras; e, um tem mestrado transdisciplinar em
Sociedade e Fronteiras.

No doutorado também predomina a qualificagaio dos docentes pesquisados, em cursos
vinculados ao campo da comunicacdo. Sete deles realizaram doutoramento em Comunicagao
Social, Comunicagao Midiatica, Comunicacao e Informacao ou Ciéncias da Comunicacdo. Neste
nfvel, porém, ha uma inversao de tendéncia, com a maioria dos docentes desenvolvendo sua
formagao em outros campos do conhecimento: quatro possuem doutorado em Histéria (um em
andamento); dois tém doutorado em Educacio (um em andamento); um tém doutorado em
Sociologia; um em Letras; um em Musica; e, um ainda nao cursou o doutorado.

Destes seis docentes tiveram experiéncias no exterior, realizando seu doutoramento, ou
parte do seu doutoramento, fora do pais. Do total de docentes cinco também ja desenvolveram
projetos para formagao em nivel de pés-doutorado — dois deles no pais, nas areas de Historia e
Letras; e, trés deles no exterior, nas areas de Filosofia e Ciéncias Humanas e Artes e Musicologia.

Neste nivel os dados deixam evidente um movimento de deslocamento do eixo de
formagao prioritaria dos docentes, do campo da comunicagdo para outros campos do
conhecimento. Ja a partir das especializa¢oes cursadas percebemos uma aproximagao progressiva
com campos de saberes distintos (mais proximos das licenciaturas), em especial o campo da
Educagao, da Histéria e o Transdisciplinar.

Essa caminhada, segundo Isaia e Bolzan (2007, p. 110) nos mostra que “[...] as trajetrias
pessoais e profissionais sao fatores definidores dos modos de atuacao do professor, revelando suas
concepgoes sobre o fazer pedagogico”. E, como ja mencionado, percebemos que, na continuidade
da formacao em nivel de mestrado e doutorado, temos a evidéncia da aproximag¢ao com a formagao
docente, haja visto o direcionamento profissional para o campo da docéncia no ensino supetrior.

Tal movimento fica mais evidente a partir do doutoramento, nivel no qual os docentes
analisados, apesar de manter forte vinculagio com o campo da comunica¢io, vao buscar em sua
maioria a qualificagdo em outros campos de saber — como apontamos nove deles ja cursaram ou
estao cursando doutorado em outras areas.

E obvio que quando tratamos de educacio formal em uma regizo como a Amazonica e no
contexto de Roraima, precisamos considerar também o elemento oportunidade como fator
decisivo para escolha que qual caminho seguir. Em muitos casos nao ha (ou nao houve) alternativas
a formacio docente e se busca (ou buscou) qualificar naqueles cursos, programas e/ou areas de
conhecimento que se tinha acesso. Atesta tal consideracio o fato de apenas trés dos docentes
vinculados a ao CCOS e a0 PPGCOM terem realizado parte de sua formagao em Roraima ou na
Regiao Norte.

Isso demonstra a busca formativa para a especializagao docente em outras IES. Essa busca,
certamente advém da necessidade formativa da histérica cultural local e, com seu regresso, ha o
compartilhamento de saberes entre pares tendo em vista que o docente “[...] traz consigo
elementos pessoais e socioculturais, além de colaboragdes anonimas, fazendo dele um sujeito
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projetado para o futuro, um individuo que contribui para produzir e construir novidades,
transformando o seu presente” (ISAIA; BOLZAN, 2007, p. 173). Evidenciamos, porém, que ainda
¢ insipiente e informal, esse compartilhamento de saberes realizado na atuacao dos docentes do
CCOS e PPGCOM, e que ainda estratégias institucionais neste sentido precisam ser aprimoradas.

Na categoria de #rajetorias formativas; procuramos arrolar, a partir dos relatos enviados pelos
proprios  docentes, algumas experiéncias significativas que possibilitaram o processo de
aprendizagem da docéncia. Tais experiéncias formativas acabaram por configurar algumas
trajetérias principais as quais passaremos a detalhar na sequéncia. Temos clareza que a trajetoria
formativa envolve a articulagdo das experiéncias pessoais e profissionais nas diferentes etapas
formativas, contudo, aqui procuraremos adentrar com mais detalhamento a etapa da graduagao e
pos-graduacao como /Jdeus formativo para a aprendizagem docente (ISAIA, BOLZAN, 2007).

A articulagdo das trajetorias formativas na cultura académica proporciona a constru¢ao da
professoralidade a qual envolve, segundo Isaia e Bolzan (2007), esforcos dos professores e das
instituigdes a partir da articulagdo de espagos mediacionais onde o compartilhamento dos
conhecimentos especificos, pedagogicos e profissionais sio a alavanca para a constru¢io desta
professoralidade.

Assim, ao tratarmos das trajetérias formativas dos professores investigados, percebemos
que algumas delas estdo vinculadas aos processos de ensino e aprendizagem da docéncia
desenvolvidos em nfvel de pés-graduacao. Além das j4 mencionadas formagdes em nivel de
especializagdao, mestrado e doutorado, ganham destaque as experiéncias de estagio de docéncia
e/ou docéncia orientada — componentes curriculares frequentes nas grades dos programas de pds-
graduagao e item obrigatério na maioria das grades para aqueles alunos bolsistas, que tiveram seus
estudos financiados por alguma agéncia de fomento.

No CCOS e no PPGCOM, em Roraima, na Regiao Norte e (quem sabe) até no Brasil,
patece plausivel afirmar que foram/sdo os alunos bolsistas dos programas de pos-graduacio que
assumiram/assumem a fun¢io de docentes no ensino supetior. Tal fato parece nio ser somente
coincidéncia.

Dos docentes que compoe o quadro do CCOS e do PPGCOM nove relataram ter tido
experiéncias de estigio de docéncia e/ou docéncia otientada, junto aos cutrsos de graduacgio (a
maioria de Comunicac¢io Social/Jornalismo) das universidades onde realizaram seus estudos de
mestrado ¢/ou doutorado. Para alguns inclusive, principalmente aqueles que tiveram o bacharelado
como formagao inicial, essa foi a primeira (e definitiva) experiéncia de formagao docente e, por
isso, ressaltamos aqui sua relevancia.

Outra das experiéncias formativas vinculada a pds-graduagao que aparece nos relatos dos
docentes sdo os cursos especiais e/ou disciplinas especificas cursadas ao longo de sua trajetéria.
Ao menos 04 (quatro) docentes relataram ter cursado disciplinas como metodologia do ensino
superior; metodologias alternativas de aprendizagem; percursos formativos em docéncia do ensino
superior; programa de aperfeicoamento ao ensino etc. durante o mestrado ou doutorado.

Estas duas experiéncias formativas relatadas atestam, portanto, que para os professores do
CCOS e PPGCOM a pés-graduagao é sim um /dexs importante (e em alguns casos quase definitivo)
para aprendizagem da docéncia.

Trajetérias formativas vinculadas aos processos de ensino e aprendizagem da docéncia
desenvolvidos em nivel de gradua¢ao também apareceram nos relatos. Nesta linha os estagios de
ensino, realizados sem exce¢ao em escolas publicas municipais ou estaduais, obrigatérios para as
licenciaturas, precisam ser mencionados ja que quatro dos integrantes do corpo docente do CCOS
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e PPGCOM sio licenciados.

Os projetos de inicia¢ao cientifica e os programas de monitorias realizados em disciplinas
da graduacio foram mencionados por trés docentes como importantes em suas trajetorias
formativas; bem como projetos especiais de extensao ou ensino, como oficinas, cursos de curta
duragdo, cursos pré-vestibular gratuitos etc. mencionados por outros 03 trés docentes.

Ressaltamos, portanto, que para além das licenciaturas, a aprendizagem da docéncia
também pode ocorrer em outros espacos formativos da graduagao e que, a0 menos para 0 corpo
docente considerado, estes espagos também tém relevancia no conjunto das trajetorias formativas
como um todo.

nas experiéncias de mercado destacamos, a partir dos relatos, as vivéncias dos docentes no
mercado da educagdo. Nesse eixo podemos pontar quatro trajetorias principais: - a atuagdo como
professor celetista ¢/ou contratado em universidades particulares ou comunitirias apatece como
principal forma de ingresso no mercado de trabalho da educag¢ao para oito dos docentes do CCOS
e PPGCOM,; - a atuagdo como professor substituto em colégio técnico ou universidade publica,
apontada como forma de ingresso no mercado de trabalho da educagio por sete dos docentes; - a
atuacao dos professores como docentes em escolas publicas ou particulares de ensino médio ou
fundamental onde quatro docentes partilharam dessa vivéncia e; - a atuagdo com aulas particulares,
relatadas como experiéncia docente importante por outros dois professores.

Destacamos, porém, que antes da dedicagao exclusiva a UFRR, hoje partilhada pelos 17
docentes que integram o corpo docente do CCOS e PPGCOM, era comum a atuagao concomitante
deles em mais de uma frente de trabalho em educacdo. Esta polivaléncia, cremos, ajudou a
emprestar caracteristicas unicas a este processo formativo docente.

Das experiéncias de mercado merece ainda mengao especial as vivéncias formativas dos
docentes relacionadas a educagao a distancia (EaD). Trés dos professores do CCOS e PPGCOM
relataram ter atuado como docente, na producao de material didatico, na gestao de projetos, em
a¢oes metodologicas e pedagogicas para EaD ou na coordenagao de nicleos de EaD.

Vivéncias pregressas como a atuagao como agentes de desenvolvimento, de extensao rural,
de projetos especiais de ensino ou extensiao, minicursos e oficinas, também aparecem como
experiéncias formativas importantes para trés dos docentes em seus relatos.

Estas experiéncias apresentadas pelos docentes configuram suas trajetorias formativas e
culminam em um processo constante de aprendizagem docente. Isso fica evidente no relato dos
professores 16, 15, 11 e 06 quando colocam que:

Trabalhei varias disciplinas, algumas proximas da minha area de formagdo, mas
também em tudo mais que ndo queriam ministrar. Até componentes curriculares
interdisciplinares. (Docente 16, 2020)

Tive varias experiéncias desde a formagao basica até o ensino superior. A relagdo
de compartilhamento com os colegas e a aprendizagem coletiva em alguns
momentos foram fundamentais. Contudo, cabe destacar que em alguns
momentos a vontade de realizar atividades distintas era barrada e/ou
desestimulada por um habitus docente ja incrustado no ambiente escolar e
universitario (Docente 15, 2020)

Acredito também que mais do que uma boa didatica, é preciso, principalmente
no ensino superior da universidade publica, capacidade de “ser professor” fora
da sala de aula e atuar por meio de projetos de extensdo e de pesquisa que possam
catalisar a formacao humanistica dos estudantes (Docente 11, 2020).
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Uma foi determinada pela necessidade de constru¢dao e melhoramento do Curso
em diversas a¢des, como as primeiras versdes do Projeto Pedagdgico e a
promogao de eventos cientificos em momentos de especial desafio para o ensino
superior na regido Norte; e a outra relacionada a realizacio do mestrado
interinstitucional. A pesquisa e tudo o que orbita em torno dela incrementam o
exercicio docente. Também foi assim com o doutorado (Docente 06, 2020).

Nos relatos dos docentes evidenciamos o fator continuo da aprendizagem da docéncia e o
fator de desafio para sua profissionaliza¢ao, tanto no que ser refere ao ambito da sala de aula como
no que tange ao trabalho administrativo. Os relatos demonstram o contato com a docéncia
perpassado pelo desejo do sujeito em realizar esta atividade. Para eles a identificagdo com a
docéncia acontece por esta via e ocorre, principalmente, a partir da experiéncia e com a percepgao
das necessidades formativas e de atuagdo as quais acontecem na interlocu¢ao do sujeito com seu
contexto sociocultural (VYGOTSKI, 1995).

Os docentes participantes da pesquisa relatam algumas experiéncias formativas da docéncia
e, 50 nesses momentos que iniciam o processo de tomada de consciéncia e desencadeiam reflexdes
que os tornarao cientes de suas escolhas e de suas necessidades formativas.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo da investigagdo a qual objetivamos discutir a formagao docente realizada na
constru¢ao da aprendizagem da docéncia dos professores que atuam CCOS e no PPGCOM da
UFRR, verificamos que os processos formativos vivenciados pelos docentes delineiam aspectos
que vao da formagao inicial até o ingresso na docéncia. Cada docente, a partir de suas vivencias na
formacio e/ou espacos de atuacdo apresenta algumas necessidades que sdo singulares. Isaia e
Bolzan (2008) salientam que além das relagGes inter e intrasubjetivas e as relagdes do docente como
pessoa, o essencial é entender também como o docente enfrenta essas crises e seus desafios.

Neste sentido, a experiéncia da formagao dos docentes do CCOS e PPGCOM se amplia
na medida em que compreendem a relagao entre o eu profissional individual e coletivo e a relagao
estabelecida com o local de atuagio profissional. Assim, este eu profissional se constitui na relagao
do professor como individuo e como grupo e, é neste sentido que a conversa com os colegas ¢ as
experiéncias no local de trabalho surgem como um estimulo auxiliar 2 mobilizagao do docente para
o enfrentamento dos desafios em seu local de atuagdo. Deste modo, fica claro que aprender a
docéncia envolve o desenvolvimento formativo dos estudantes e o processo autoformativo
docente.

Na medida em que os professores sao formadores, também se formam e este processo
exige uma postura colaborativa que se faz na praxis da sala de aula. E uma conquista social e
compartilhada.

O processo de aprendizagem da docéncia coloca o professor diante de um desafio de
apropriar-se de estratégias capazes de favorecer o dominio dos conhecimentos especificos,
articulando-se com a dimensio pedagoégica. Assim, partindo dessa relagio “[..] é possivel
compreendermos a intrinseca relagdo entre processos formativos e trajetorias de formagao, pois
ambos compreendem o movimento construtivo dos professores” (ISAIA e BOLZAN, 2008, p.
122).

Desta forma, percebemos que o dominio do conhecimento especifico articulado a
dimensao pedagdgica é desencadeado por diferentes momentos e fatores vivenciados e/ou

296

Revista Teias v. 22 * n. 65  abr./jun. 2021



% . Revista ® \\\@@

7~ te1as 7
\\\/ /4 UERJ
‘ fsr‘xllm $

ProPEd/Uerj | e-ISSN: 1982-0305 | ISSN: 1518-5370

WISy,
A pp W

&

DOI: 10.12957 /teias.%Y.50891

experienciados antes ou durante a formacgao docente. E, pois, na interlocu¢ao com o outro, na
articulagao com outros conhecimentos e no enfrentamento de crises que o sujeito docente passa a
encarar seus limites e perceber suas possibilidades de formacao e atuagao.
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