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Resumo

Este artigo aborda a tematica das praticas pedagdgicas alfabetizadoras e inclusivas e visa investigar o
processo de apropriacio da linguagem escrita e as possibilidades de desenvolvimento de um aluno com
hipé6tese diagnéstica de deficiéncia intelectual matriculado no segundo ano do ensino fundamental da
educagio basica. Fundamenta-se tedrica e metodologicamente na perspectiva histérico-cultural. As andlises
das situagoes de sala de aula permitem argumentar que as praticas alfabetizadoras integram a situagao social
de desenvolvimento, possibilitando a constituicdo de novas formagoes psiquicas. Considera-se que as
propostas de ensino da linguagem escrita devem priorizar as criangas e suas vivéncias, as multiplas relagdes
que cla estabelece com a linguagem e as situa¢des enunciativas que englobam os aspectos formais e a
produgcio de sentidos.

Palavras-chave: teoria historico-cultural; linguagem escrita; educagio especial.

INCLUSIVE PEDAGOGICAL PRACTICES AND PROCESSES OF
APPROPRIATION OF WRITTEN LANGUAGE

Abstract

This article addresses the subject of literacy and inclusive pedagogical practices and investigates the process
of appropriation of written language and the possibilities of development of a student with the diagnostic
hypothesis of intellectual disability enrolled in the second year of elementary school. It is theoretically and
methodologically based on the cultural-historical perspective. The analysis of classroom situations allows us
to argue that literacy practices integrate the social situation of development, enabling the constitution of
new psychic formations. It is considered that the teaching proposals of written language should prioritize
children and their experiences, the multiple relationships it establishes with language, and enunciative
situations that encompass formal aspects and the production of meanings.

Keywords: cultural-historical theory; written language; special education.

PRACTICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS Y PROCESOS DE
APROPIACION DEL LENGUAJE ESCRITO

Resumen

Este articulo aborda la tematica de la alfabetizacién y las practicas pedagogicas inclusivas y tiene como
objetivo investigar el proceso de apropiacioén del lenguaje escrito y las posibilidades de desarrollo de un
alumno con hip6tesis diagnodstica de discapacidad intelectual matriculado en el segundo afio de educacion
basica en educacién basica. Se basa tedrica y metodologicamente en la perspectiva histérico-cultural. El
analisis de las situaciones del aula permite argumentar que las practicas de alfabetizacion integran la situacion
social del desarrollo, posibilitando la constitucién de nuevas formaciones psiquicas. Se considera que las
propuestas didacticas del lenguaje escrito deben priorizar a los nifios y sus vivencias, las multiples relaciones
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que establece con el lenguaje y las situaciones enunciativas que engloban los aspectos formales y la
produccion de significados.
Palabras clave: teorfa histérico-cultural; lengua escrita; educacion especial.

INTRODUCAO

No periodo em que esteve em pauta no pais a elaboragao da politica educacional publica
sob a 6tica da inclusio e da afirmagao da educa¢ao como direito social, podemos acompanhar uma
amplia¢ao significativa do acesso de alunos com deficiéncia na rede regular de ensino (MELETTI,
BUENO, 2011; CASTRO, DALIACQUA, 2013).

A presenca desses estudantes nas escolas regulares foi fundamental para coloca-los na
agenda de discussao das politicas educacionais e tensionar agdes com vistas a promog¢ao de praticas
pedagodgicas inclusivas no espaco da sala de aula comum. Ha esforcos no sentido de sustentar a
permanéncia escolar desse publico com énfase no ensino e aprendizagem. Todavia, sio muitos os
entraves enfrentados no cotidiano escolar para que o processo de escolarizagdo aconteca de
maneira satisfatoria.

Estudos de Carvalho (2013); Pletsch (2014); Souza (2018); Freitas, Pinto, Monteiro (2019);
Dainez, Smolka (2019) focalizam os meandros das praticas pedagodgicas e evidenciam o
pressuposto da incapacidade e a centralidade do laudo permeando as relagdes de ensino. As
especificidades educacionais sao diluidas ou correlatas as deficiéncias. Deflagra-se o desafio da
mediagio pedagbgica em assegurar a apropriacio do conhecimento escolar aos alunos com
deficiéncia em um contexto educacional marcado pelas desigualdades estruturais que caracterizam
o processo social (PADILHA, OLIVEIRA, 2013; DAINEZ, FREITAS, 2018).

O modelo de escola vigente reflete uma sociedade capacitista e hierarquizada
economicamente, que demanda distribuicao seletiva e fragmentada do conhecimento e prioriza a
aquisicao de competéncias e habilidades, tendo como base a homogeneidade dos processos de
ensino e aprendizagem. Como nos ajudam a pensar Marsiglia e Saviani (2017, p. 12), quanto mais
a escola “[...] esfacela os conteudos e desqualifica o papel da educagao na humanizagao dos seres
humanos, mas ela garante o sobreviver e nao o viver”. Com efeito, as (im)possibilidades de ensino-
aprendizagem nao sdao determinadas pelos aspectos organicos e genéticos intrinsecos ao individuo,
mas estao relacionadas aos fatores historicos, culturais e sociais que operam na organizac¢ao do
trabalho pedagdgico na sua totalidade.

De acordo com Saviani (2009, 2013), a escola condensa o conflito de interesses que
caracteriza a sociedade de classes. H4, portanto, nesse espago, disputa por diferentes projetos de
educacio e sociedade. Isso significa que é dentro da escola, intervindo no miado das relagoes de
ensino, que se sustenta a luta pelo direito ao conhecimento sistematizado que tém todas as criangas,
com ou sem deficiéncia. Se por um lado, a escola reproduz em sua logica organizacional a exclusao
social, por outro, a escolarizagao, entendida como um processo intencional, planejado e mediado,
tem como objetivo o desenvolvimento humano.

A discussao sobre a configuracio de praticas pedagdgicas inclusivas associada a garantia do
direito dos estudantes com deficiéncia ao ensino-aprendizagem nos conduz para a questio da
alfabetizacdo. Com ancoragem na teoria histérico-cultural do desenvolvimento humano e em
didlogo com as ideias de Saviani (2013), assumimos o pressuposto de que o ser humano ¢
constituido socialmente e de que a escola, enquanto institui¢ao historicamente comprometida com
a apropriacao do conhecimento sistematizado, é o local de novas aprendizagens e desenvolvimento
cultural da personalidade. Entendemos que a apropriacio da linguagem escrita, uma das mais
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importantes produgdes socials, é primazia para o acesso a cultura letrada e aos conhecimentos
sistematizados, os quais representam a sintese da histéria de desenvolvimento da atividade humana.

Com base nesses pressupostos, temos como objetivo investigar praticas pedagdgicas
alfabetizadoras e inclusivas, focalizando o processo de apropriacio da linguagem escrita e as
possibilidades de desenvolvimento de um aluno com hipétese diagnostica de deficiéncia intelectual
matriculado no segundo ano do ensino fundamental da educagao basica. Ao priorizarmos a relagao
da crianga com deficiéncia com a escrita no contexto escolar, indagamos sobre o que as praticas
alfabetizadoras e inclusivas potencializam como situa¢ao social de desenvolvimento na constitui¢ao
de novas formagdes psiquicas.

A FUNCAO DA ESCRITA NO DESENVOLVIMENTO DO PSIQUISMO HUMANO:
PREMISSAS TEORICO-METODOLOGICAS

Ao teorizar sobre a génese social das fungoes psiquicas, Vigotski (1995) concebe a
linguagem como atwidade simbilica, mediadora das relagdes entre as pessoas, dos processos
comunicacionais e da producio/apropriacio do conhecimento, e como pritica social constitutiva
dos processos de desenvolvimento humano. Nesta Otica, a escrita é uma forma de linguagem,
organizada a partir de um sistema simbolico extremamente complexo, que subsidia novas
formacoes e relacdes interfuncionais.

A apropriacdo da linguagem escrita ¢ entendida como parte da cultura humana, quer dizer
da incorporagao dos meios elaborados e estruturados na sociogénese do desenvolvimento. Neste
sentido, Vigotski (1995) e Luria (2006) referem-se a uma pré-historia da escrita. A aquisi¢ao dessa
atividade pela crianga traz implicada a conquista de processos e técnicas situados na historia de
produc¢ao humana e subsidia novas possibilidades de desenvolvimento futuro.

Para que a crianga se aproprie da linguagem escrita, aprenda o conceito, a fungao e a técnica
da escrita, é necessario um longo e complexo caminho, processual e dinamico. Os processos pelos
quais passam uma criang¢a no percurso de sua aquisi¢ao, iniciam-se a partir do gesto, primeiro signo
visual que contém a futura escrita, passam pelo simbolismo do desenho, da brincadeira, até alcangar
a simbolizac¢ao da escrita.

Em um primeiro momento, ao desenhar, as criangas inicialmente representam seus gestos
no papel, de modo que seus tracos sao a materializacao desses gestos. O desenho é um precursor
da escrita, pois no decorrer do desenvolvimento, a crianca se expressa pelos desenhos. Ha um
segundo momento de ligagdao entre o gesto e a escrita, que ¢é representado pela brincadeira de faz-
de-conta, na qual a crianga atribui significado aos objetos. A brincadeira esta plena de gestos
indicadores; um objeto pode fazer a funcao de outro, desde que permita seus gestos. Para Vigotski
(1995), a representacao simbolica do jogo constitui-se como uma forma singular de linguagem que
conduz a linguagem escrita.

O autor nos chama, assim, a aten¢ao para o fato de que antes mesmo de comegar a escrevetr,
a crianga lida com a dimensao simbolica da linguagem escrita. Trata-se de um simbolismo
manifestado por meio de gestos, garatujas e desenhos. A escrita propriamente dita ocorre quando
a crianga compreende que o que se pode “desenhar” nao sio os objetos, mas a linguagem. Ressalta-
se que em sua complexa trajetoria, a linguagem escrita configura-se como uma imensa conquista
para a entrada da crian¢a no universo cultural.

Com base nas discussoes de Vigotski (1996) sobre a periodizacio do desenvolvimento e
sua relagao com o ensino, podemos, ainda, abordar a escrita como #ova formagao psiquica, socialmente
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construida e impregnada da historicidade humana, que compde a integralidade do desenvolvimento
cultural da personalidade. O autor define o conceito de nova formagao como:

[...] el nuevo tipo de estructura de la personalidad y de su actividad, los cambios
psiquicos y sociales que se producen por primera vez en cada edad y determinan,
en el aspecto mas importante y fundamental, la consciencia del nifio, su relacién
con el medio, su vida interna y externa, todo el curso de su desarrollo en el

periodo dado (VIGOTSKI, 1996, p. 254-255).

As mudancas das formas de atividade psiquica, ou seja, as novas formagdes que emergem
no processo de desenvolvimento dependem da orientagio do meio social. Assim sendo, a
manifesta¢ao e o transcurso da periodiza¢ao devem ser examinados a partir da analise das situagoes
sociais de desenvolvimento, que implicam considerar as demandas que se colocam em cada etapa
da vida social, as expectativas e objetivos propostos, os modos pelos quais eles sao cobrados,
exigidos.

La situacion social del desarrollo es el punto de partida para todos los cambios
dinamicos que se producen en el desarrollo durante el perfodo de cada edad.
Determina plenamente y por entero las formas y la trayectoria que permiten al
nifio adquirir nuevas propriedades de la personalidad, ya que la realidad social es
la verdadera fuente del desarrollo, la posibilidad de que lo social se transtorme

en individual (VIGOTSKI, 1996, p. 264).

As novas formagoes psiquicas, produzidas no curso dos diferentes periodos, condizem com
a situagao social de desenvolvimento da crianga. Dessa forma, as particularidades que constituem
a personalidade nao sio determinadas biologicamente, mas assumem carater social. Isso significa
dizer que a condi¢dao organica nao ¢ impeditiva de novas formagoes psiquicas, uma vez que é na
relagdo com a sociedade que o ser humano desenvolve processos e caracteristicas resultantes do
desenvolvimento metédico de toda a humanidade (VIGOTSKI, 1997, 2018).

Neste sentido, Vigotski (2018, p. 85) afirma que “[...] no desenvolvimento da crianga, o que
deve ser obtido ao final, como seu resultado, ¢ dado, desde inicio, pelo meio”. O meio social é
tomado como fonte de desenvolvimento de novas formagodes psiquicas. As particularidades do
meio direcionam a constitui¢ao das particularidades da personalidade da crianga. Centraliza-se
nesse postulado a relagao crianga-meio, em que “[...] ndo é apenas a crian¢a que muda, mas também
a sua relagdo com o meio, que comega a influencia-la de uma nova maneira” (VIGOTSKI, 2018,
p. 83).

Ao discutir sobre o conceito de vivéncia enquanto unidade de analise da relagdo crianga-
meio, Vigotski (2018, p. 77) assinala a importancia de se compreender como a crianga vivencia
determinada situacio social. Ou melhor, como, pela via da linguagem, ela seleciona elementos do
meio e os referenciam a experiéncias ja vividas, atribuindo sentido e generalizando determinado
acontecimento enunciativo-discursivo. Desse modo, ter a crianga alfabetizada como valor, implica
privilegiar, no curso singular do processo de desenvolvimento, as vivéncias da relagao dessa com a
escrita, compreendendo os seus modos de conhecer, de aprender, de significar, seus interesses,
abrindo possibilidades para novos interesses, novas atividades, novas significagoes.

A linguagem escrita esta, portanto, intrinsecamente vinculada as dinamicas sociais nas quais
as criangas estdo inseridas e promove mudangas nas situagdes sociais de desenvolvimento,
sustentando novas formacdes.

Essa discussao nos leva a pensar na organizagao do meio escolar. Como criar situacdes
sociais de desenvolvimento da linguagem escrita na escola, a fim de ampliar as possibilidades de
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apropriagao da cultura pelas criangas (com deficiéncia)? Visto que toda forma de linguagem ¢é
mediada socialmente, ou seja, constituida na relagio com outro e implica um “[...] laborioso
trabalho simbdlico” (SMOLKA, 2019, p. 19), os modos de ensinar e os modos de aprender se
entretecem no processo de alfabetizagdo e, para além dos aspectos técnicos envolvidos na
codificagdo e decodificagao, o ensino-aprendizagem da escrita requer imersao da crianga nas
praticas sociais, producio de sentidos e envolvimento afetivo-cognitivo em atividades
significativas.

Assumir a sociogénese do desenvolvimento humano e a dimensao simbolica da linguagem
(VIGOTSKI, 1995, 1996), nos leva, portanto, a discutir a alfabetiza¢ao, mediante a qual se alcanga
a aprendizagem da escrita, como condi¢io de acesso a cultura letrada e ao conhecimento
sistematizado, ampliando as possibilidades de participa¢ao social da pessoa (com deficiéncia).

Contextualiza¢do do estudo empirico

Para a discussao aqui pretendida, trazemos situagdes de sala de aula registradas a partir de
um estudo empirico' realizado em uma escola publica de uma cidade ao sul de Minas Gerais. O
aluno focalizado é Nil, com 7 anos e com hipétese diagnostica de deficiéncia intelectual.

Segundo informagdes colhidas pela pesquisadora (uma das autoras deste texto) com a mae,
a gestacao e parto de Nil ocorreram sem intercorréncias. Em 2015, com quatro anos, ele ingressou
na educacao infantil e, apds um tempo, as professoras relataram falta de atenc¢ao, agressividade e
agitagio. No ano seguinte, ainda na educacio infantil, Nil foi encaminhado ao refor¢o escolar’.

Em 2016, Nil ingressou na primeira etapa do ensino fundamental e as queixas de desatengao
e agressividade persistiram, fato que levou a escola a encaminha-lo para avaliagao psicopedagdgica
em uma instituicio especial do municipio, cujo resultado foi hipdtese de deficiéncia intelectual.
Diante de tal hipotese, a escola providenciou seu acompanhamento pelo atendimento educacional
especializado (AEE) e apoio de uma estagiaria de pedagogia para o desenvolvimento de atividades
na sala de aula comum. Ao final do ano letivo, nos registros do prontuario escolar constavam que
Nil ndo acompanhava a turma, continuava com o comportamento agressivo, permanecia na maior
parte do tempo fora da sala de aula, de modo que nio desenvolvia as atividades escolares. Em
relagao ao processo de escrita, copiava seu nome, diferenciava letras de numerais, mas nao grafava
todas as letras do alfabeto.

No ano seguinte, em 2017, Nil, em decorréncia de mudanca domiciliar de sua familia, foi
matriculado em outra escola. Estava no segundo ano do ensino fundamental e continuou
frequentando o AEE, no contraturno; durante os primeiros meses do ano, também teve o apoio
de uma estagiaria de pedagogia para desenvolver as atividades na sala de aula comum. Nil foi
inserido em uma sala com mais 24 alunos. Clara, a professora regente, era bastante experiente e
acolhedora. Ela aceitou com entusiasmo a ideia de realizagao da pesquisa em sua sala e esteve
sempre solicita e participativa. Nesta sala, diferente das informagées contidas no prontuario das
escolas anteriores, Nil participava das atividades com os demais alunos.

Ao longo do ano letivo, a pesquisadora acompanhou o aluno nas aulas e, em parceria com
a professora regente, elaborou atividades pedagdgicas tendo em vista a escrita como pratica social.
As atividades foram pensadas de modo a promover processos interativos e potencializar o

1O estudo compde a tese de doutoramento de Carvalho (2019) e recebeu a aprovagio do comité de ética em pesquisa,
de modo que os nomes dos participantes sdo ficticios.

2 No municipio, o reforco escolar é oferecido no contraturno, pela propria professora regente, como forma de
“recupera¢ao” de alunos que apresentam “dificuldades no acompanhamento da turma”.
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desenvolvimento simboélico dos alunos e nido para serem meramente atividades de escrita
mecanicas e desprovidas de sentido. Diferentes géneros de texto foram mobilizados: elaboragao de
bilhetes para as maes, convite para festa de aniversario, receitas culinarias, lista de ingredientes,
entre outros.

Os registros foram realizados por meio de videogravagdes minuciosamente transcritas
(inserindo, além das falas, gestos, expressoes e agoes dos envolvidos).

Tomamos o caso de Nil como exemplar para refletirmos sobre o processo de escolarizagiao
de alunos que recebem o diagnostico de deficiéncia intelectual e, mais especificamente, acerca de
suas possibilidades de alfabetizagao.

Com relagio ao procedimento analitico, assumimos os principios da analise microgenética
(GOES, 2000), de modo que apresentamos situagoes vividas no espago da sala de aula comum,
que nos permitem analisar, nas relagdes de ensino, indicios dos modos como Nil se relaciona com
a escrita e como essa esfera simbolica da linguagem potencializa novas formagoes psiquicas.

A funcgao das praticas alfabetizadoras e inclusivas: caminhos possiveis na dinimica
escolar

A fim de sustentar nossa compreensao de que o processo de apropriacio da linguagem
escrita mobiliza e transforma o desenvolvimento de fun¢des psiquicas mediadas, assim como
permite a crianca (com deficiéncia) tornar-se participe das praticas sociais escolarizadas e alcangar
uma outra posi¢ao nas relagées sociais, a seguir, trazemos situagoes ocorridas em sala de aula.

Situagao 1: A professora e a pesquisadora buscam realizar atividades que envolvam a escrita
como pratica social. A proposta de atividade ¢ a escrita de um bilhete para as maes que estariam
participando de uma reuniao na escola. As criangas sentam-se em dupla. Ao lado de Nil, esta a
estagiaria que o acompanha nas atividades.

1. Profa. Clara: Agora vamos escrever o bilhete para a mamae. (Entrega metade
de uma folha de sulfite para os alunos. Tem um coragdo desenhado na folha.)

2. Nil: (Esta em siléncio, observando a professora.)

3. Estagiaria Sonia: O que vocé quer escrever para a sua mae?

4. Nil: Que gosto dela.

As criangas comeg¢am a falar a0 mesmo tempo sobre a escrita do bilhete, algumas gritam,
outras levantam-se.

5. Profa. Clara: Vamos fazer siléncio, fiquem em suas carteiras, levante o dedo
quem quiser falar. Cada um vai falar o que pensa, e depois eu vou escrever no
quadro para vocés copiarem.

6. Aluna Ana: Posso escrever o meu diferente?

7. Profa. Clara: Pode mas, primeiro, vamos escrever juntos.

8. Aluno Lucas: Mae, te amo.

9. Aluno Nil: (levanta o dedo) Mie, gosto muito de voce.

10. Aluna Lara: Obrigado por tudo.

11. Prof2. Clara: Quando as mulheres forem escrever a palavra de agradecimento,
devem dizer “obrigada” e os meninos dizem “obrigado”.

Os alunos continuam a expressar suas ideias e a professora organiza de forma coletiva um
unico bilhete de agradecimento para as maes e o registra na lousa. Alguns alunos escrevem o
proprio texto, de forma diferente, e outros iniciam a copia da lousa.

157

Revista Teias v. 22 * n. 66 © jul./set. 2021 * Secdo tematica Programas e praticas pedagdgicas na educacgio especial e

inclusiva



4 Revista ® é\\%%}»

| - § ==
P E W o
7 2 UERJ &
¢ &0‘, w &
STADD

v
A ProPEd/Uerj | e-ISSN: 1982-0305 | ISSN: 1518-5370

DOI: 10.12957 / teias.2021.57860

12. Nil: (Continua em seu lugar, com um olhar atento a tudo que esta sendo dito,
olha para os colegas.)

13. Estagiaria Sonia: Vamos, Nil, pega seu lapis e vamos registrar a escrita do
bilhete.

14. Prof2. Clara: Quando terminarem de escrever o bilhete para a mamie podem
desenhar e colorir bem bonito, pois vou coloca-los em um mural para que no dia
da reunio, as mies o leiam e os levem para casa.

15. Nil: (Realiza a cépia da lousa e ilustra seu bilhete.)

Figura 1: Cépia do bilhete para a mie e desenho feitos por Nil

Fonte: a pesquisadora

Nesta situagdo, vemos a professora mobilizar os alunos para a produgao escrita de um
bilhete para as maes. As criangas falam ao mesmo tempo, dao suas ideias para a elaboragio coletiva
do texto. A professora conduz a interagio de modo a organizar os momentos de fala e garantir o
espago de participacao de cada crianga. A escrita vai ganhando sentido em uma producio coletiva.
As criangas, envolvendo Nil, encontram na relacao de ensino um lugar de voz e a liberdade de
produzir um texto coletivo e, também, elaborar um texto individualmente. Assumem o lugar de
autoria de um texto que conta com um intetlocutor definido.

Chamamos a atencdo para o fato de a atividade ser proposta como uma pratica social — o
bilhete seria exposto em um mural para que as maes pudessem lé-lo no dia da reunido. A questao
nao ¢ aprender para escrever um género, mas produzir uma escrita com funcionalidade.
Percebemos a participagao de Nil e dos demais alunos inseridos em uma pratica social, significativa.

A escritura do bilhete delineia-se como instancia de uso efetivo da linguagem articulada a
elaboracido conjunta e coletiva da escrita pelas criangas e professora. Suscita nos alunos a vontade
de dizer por escrito sobre os sentimentos: “mae te amo”’; “gosto de voce”, “obrigado por tudo”.
Ressaltamos nesta pratica como o sentido da atividade potencializa a relagdo afetivo-cognitiva no
processo de ensino-aprendizagem (VIGOTSKI, 1997). A relagao que Nil vai estabelecendo com a
linguagem escrita nessa situacao de ensino mediada “da forma” ao significado emocional de sua
vivéncia no meio familiar. Ele mostra, ainda, conhecimento do conteddo que integra o género
bilhete que geralmente ¢ produzido no contexto do Dia das Maes.

Nil ainda ndo escreve com autonomia, mas a proposta da escrita coletiva, mediada
pedagogicamente, permitiu que ele participasse da atividade com os demais. O aluno realizou a
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copia da lousa mas, neste caso, a copia nao se configura como uma escrita mecanica, desprovida
de sentido, pois o conteudo foi negociado em um coletivo que ele integra, a que ele pertence. A
copia ganha um novo estatuto. Para realiza-la, o aluno precisa dispor de uma organizagao psiquica:
saber que a escrita tem um significado, dominar a grafia das letras, atentar-se para o que esti na
lousa e realizar a grafia na folha, organizar o texto no espago dessa folha. As marcas do apagar na
folha revelam, ainda, que o processo de revisao textual aconteceu no momento da copia e contou
com a mediagdo da estagiaria. A copia torna-se, neste caso, um recurso que ancora o processo de
elaboracio reflexiva da escrita.

Nota-se, pela Figura 1, que a professora orientou a escrita de Nil. Na folha que ela entregou
aos alunos, ela faz o tragado das linhas, dispde as linhas de modo a organizar a estrutura do género
bilhete. Ao organizar e registrar na lousa a produgio coletiva dos alunos, a professora permite que
eles percebam como se organiza a escrita de um bilhete e contribui para as suas reflexdes sobre os
diferentes géneros textuais. Ha na proposta da professora uma intencionalidade pedagogica que ¢é
essencial para o dominio da escrita e, neste sentido, ela instrumentaliza os alunos com
conhecimentos necessarios para esse fim. Podemos dizer que no artefato didatico-pedagdgico
reside a poténcia dos processos de aprendizagem da escrita.

Por fim, destacamos a inter-relacdo entre oralidade, desenho e escrita e 0 modo como estas
esferas simbolicas da linguagem se entretecem na pratica pedagdgica, contribuindo para que os
alunos percebam as diferencas entre estes sistemas simbolicos. Na folha que a professora entregou
aos alunos, além das linhas, ha o desenho de um coragao, uma marca pictografica, cultural que
sugere a ideia de amor, sentimento. Tal marca orienta os alunos acerca das ideias do que escrever
no bilhete. Luria (2000) esclarece que a escrita ¢ uma func¢ao psiquica que se realiza pela mediacao
e, deste modo, o registro do coragdao na folha pode ser tomado como um signo auxiliar que leva a
crianca a pensar sobre o0 que escrever para a mae.

Situagao 2: A professora e a pesquisadora estao empenhadas em trabalhar com propostas
pedagdgicas significativas para as criangas. Desenvolvem atividades envolvendo a escrita, a partir
do livro da histéria infantil O carteiro chegon’. Na situacio, a professora retoma com os alunos uma
historia extraida do livro na qual um lobo disfar¢ado de vovo recebe uma carta com cobrangas de
suas dividas. Como nao gostou do teor da carta, “a falsa vové” resolve fazer um cha para oferecer
ao carteiro. A professora conversa com os alunos sobre o fato.

1. Profa. Clara: O lobo leu a carta e ficou furioso e resolveu fazer um cha para
servir ao carteiro. Como sera que ia ser este cha?

2. Aluna Giovana: Eu nio sei, mas eu nio ia tomat.

3. Aluna Maria: Acho que tinha veneno.

4. Prof2. Clara: O que mais vocés acham que tinha neste cha?

5. Aluno Nil: Remédio que dorme.

6. Profa. Clara: Sim, pode ser um sonifero.

7. Aluno Nil: O que € isto?

8. Profz. Clara: O nome do remédio, Nil, que vocé sugeriu para a pessoa dormir.

Na sequéncia, a professora solicita aos alunos para pensarem em ingredientes para o cha
que o lobo faria ao carteiro.

3 De Janet & Allan Ahlberg, publicado pela Companhia das Letrinhas, 2007. O livro apresenta diversos contos que
trazem um carteiro como personagem principal e que realiza seu trabalho entregando cartas para destinatarios que sdo
personagens das histérias dos contos infantis tradicionais.
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9. Profz. Clara: Agora imaginem que cada um de vocés seja o lobo da histéria e
devem inventar um chd para servir ao carteiro. O que vocés precisam pata fazer
o char

10. Aluna Giovana: Agua.

11. Profz. Clara: Primeiro vamos nos organizar, colocando todos os ingredientes
que vocés precisam para preparar a receita do cha para o carteiro. Fagam uma
lista, uma palavra embaixo da outra.

12. Pesquisadora: Como vocé vai escrever a palavra dgua?

13. Aluno Nil: Comega com “a”. (Escreve a letra a em sua folha.)

14. Pesquisadora: E agora?

15. Nil: (Mexe no caderno, olha para a pesquisadora.)

16. Pesquisadora: Depois da letra “a”, o que vocé vai escrever?

17. Aluno Nil: “u”.

18. Pesquisadora: Antes da letra “u”, que letra é?

19. Aluno Nil: “n”, “s”.

20. Pesquisadora: Calma, tem que repetir a palavra, qual som vocé ouver Nio ¢é
assim falar qualquer letra.

21. Aluno Nil: (Olha para a pesquisadora, leva a mio direita ao queixo, em gesto
pensativo.)

22. Pesquisadora: Agua.

23. Aluno Nil: “g” “u”.

24. Pesquisadora: Escreve ai, depois da silaba a.

25. Aluno Nil: (Escreve gu).

26. Pesquisadora: E agora, qual é a tltima letra?

27. Nil: Agua “na”.

28. Pesquisadora: Nio, qual ¢ a dltima letra que vocé fala da palavra?

29. Aluno Nil: “a” de novo (Ele escreve, levanta a cabeca e olha com sorriso.)
30. Pesquisadora: Vocé vai fazer um cha de que? Vocé ja tomou cha de que?

31. Aluno Nil: De flor.

32. Pesquisadora: De flor? Que flor ¢ essar

33. Aluno Nil: Flor verdinha.

34. Pesquisadora: F hortela?

35. Aluno Nil: Ah, ¢ sim! Minha mae faz pra gente (sorrindo).

36. Pesquisadora: Vamos pensar! Vocé jd tomou esse cha, ele é gostoso, cheiroso,
como sera que se escrever

37. Aluno Nil: “o”.

38. Pesquisadora: Isso! S6 que antes da letra “o0”, tem a letra “h”

39. Aluno Nil: (escreve a letra “h”).

40. Pesquisadora: E agora que letra falta para formar o som do hor? (reforcando
a entonacao da letra “t”)

41. Aluno Nil: “d”.

42. Pesquisadora: Sera?

43. Aluno Nil: “r” “e” (escreve).

44. Pesquisadora: E agora, como se escreve a silaba “te”’?

45. Aluno Nil: E “e”.

46. Pesquisadora: Sim, mas antes da letra “e” tem...

47. Aluno Nil: (Olha para a pesquisadora, levanta a sobrancelha) E “t” “¢”
(escreve).

48. Pesquisadora: Horte?

49. Aluno Nil: “lo”.
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50. Pesquisadora: Horteld (com entonagio em cada uma das silabas).
51. Aluno Nil: “le”.

52. Pesquisadora: Nio ¢ hortele.

53. Aluno Nil: E “a”.

54. Pesquisadora: “la” e tem acento til no
55. Aluno Nil: “13” (escreve)

x>
a

, para formar o som do “Ia”.

Enquanto isso, os demais alunos também estdo sugerindo e escrevendo a lista com os
ingredientes para o cha.

56. Prof?. Clara: Cha de hortela, de camomila é muito bom, s6 que o lobo é um
lobo bom ou um lobo mau?

57. Alunos: Mau.

58. Prof2. Clara: Sera que eu vou preparar um cha gostoso ou um cha ruim?

59. Aluna Giovana: Eu vou colocar pimenta no meu cha.

60. Pesquisadora: E vocé, Nil, o que poderia colocar no seu chd para o cha nao
ficar muito bom?

61. Aluno Nil: Pimenta.

62. Pesquisadora: Pimenta, sua colega ja falou, pense em alguma coisa diferente.
63. Profz. Clara: Tem um monte de gente com ideias legais, mas tem que escrever.
64. Pesquisadora: Vocé quer escrever sua ideia?

65. Aluno Nil: Quero, vou colocar gasolina.

66. Pesquisadora: Vocé vai escrever gasolina, vamos 1a.

(Nil, com o auxilio da pesquisadora, escreve a palavra gasolina.)

67. Pesquisadora: Isso Nil, vamos ver o que falta para terminar.

68. Nil: O horteld ¢é para disfarcar e enganar carteiro.

Destacamos, nesta situacao de ensino-aprendizagem, o movimento da professora e da
pesquisadora na dire¢ao de buscar caminhos para promover uma pratica pedagdgica direcionada
as demandas educacionais orientadas para a dimensdao prospectiva do desenvolvimento. A
professora acolhe as contribui¢des dos alunos na reelaboragao da historia coletiva e, por meio de
questionamentos, os mobiliza a participarem do processo criativo. E importante considerar que a
relagao dialogica estabelecida gira em torno de uma histéria lida pela professora aos alunos. Muitos
estudos ja argumentaram a favor da funcionalidade da leitura e da escrita; criangas aprendem a ler
e a escrever lendo e escrevendo imersas em contextos diversificados e significativos. Alfabetizar
nao se reduz ao dominio de um cédigo, mas implica praticas de leitura e de escrita situadas e
referenciadas socialmente, que contemplem a dimensao simbélica, pragmatica, ludica e dialdgica
da linguagem (SMOLKA, 2019). As historias infantis, em geral, agucam a curiosidade e a vontade
da crianga para a leitura, mobilizam fung¢ées psiquicas e fomentam o processo criativo. “O que sera
que tem no cha?”, pergunta a professora Clara, convocando as criangas para a imagina¢ao: “veneno,
remédio que dorme”. Nas relagdes entre alunos e professora, conceitos vao sendo al¢ados no
trabalho interfuncional. “O que ¢ sonifero?”, indaga Nil.

O trabalho pedagoégico envolvendo o desenvolvimento da linguagem escrita é complexo,
na medida em que demanda dos professores a elaboragao de atividades que valorizem a escrita
como uma pratica social, significativa, mas sem perder de vista questdes formais, como se escreve,
que grafemas usar para compor as palavras, a organizagao do texto a depender do género textual.
Na situagao, professora e pesquisadora valem-se de estratégias para assegurar a aprendizagem da
escrita: provocam o jogo simbolico, questionam sobre o enredo e o desfecho da historia,
interrogam as hipéteses de escrita do aluno, atribuem significado e dinamizam o processo de
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elaboracao conceitual, fornecem pistas orais subsidiando a relagao fonema-grafema. O trabalho
conjunto entre professora e pesquisadora permitiu o apoio necessirio para sustentar a relagao
efetiva do aluno, com hipotese diagndstica de deficiéncia intelectual, com os varios aspectos
envolvidos na elaboragido da escrita. Nil ocupa o lugar de aluno nas praticas de alfabetizagio: ouve
explicacOes, expoe ideias, constroi hipoteses, registra, trabalha individual e coletivamente... Os seus
modos de participar expressam a sua motivagao, interesse, envolvimento na atividade de leitura e
escrita.

Na situagdo, a pesquisadora questiona “Vocé vai fazer um cha de que? Vocé ja tomou cha
de quer”. Nil precisa pensar, criar, elaborar — “cha de flor, flor verdinha” -, nomeado pela
pesquisadora como cha de horteld. Aten¢do, imaginacdo, formagao conceitual: fungdes psiquicas
mediadas que se entretecem no processo de elaboragdo da escrita. A situacdo social de
desenvolvimento na qual Nil esta inserido torna-se fonte de produciao de novas configuracoes
interfuncionais, potencializando processos de aprendizagem. A condi¢ao de deficiéncia intelectual
de Nil é redimensionada nas situa¢oes de ensino mediadas. Em outros termos, podemos observar
como o aluno vivencia a relacio com a escrita e como essa vivéncia torna-se situacao social de
desenvolvimento.

Ademais, no trabalho com a linguagem escrita, Nil mobiliza elementos do que foi vivido
port ele nas relagdes familiares, como na producao coletiva da lista dos ingredientes para o cha: —
“minha mae faz pra gente”. Lembranga carregada de afeto e sentido para Nil. A vivéncia diz
respeito 20 modo como o0s sujeitos, nas relagoes, atribuem sentidos as suas experiéncias. A vivéncia
¢ mediada pela linguagem — aquilo que significa (VIGOTSKI, 2018).

Ao pensar no que quer escrever, Nil movimenta sua imaginacao, seu pensamento — “vou
colocar gasolina, o hortela é para disfarcar e enganar o carteiro”. Vamos percebendo que a escrita,
como uma nova formac¢ao, mobiliza o trabalho com a imaginacido e ancora o processo de
conceitualizacao, complexifica a organizacao dos sistemas funcionais.

A analise dessa situagdo nos permite compreender a configuracio de uma pratica
pedagodgica alfabetizadora e inclusiva, potencializadora do trabalho com a linguagem escrita. Nil
participa com interesse da atividade, tanto dos momentos coletivos — quando a professora solicita
que os alunos deem sugestoes -, como dos momentos de producao de texto, que faz na parceria
com a pesquisadora. O aluno com hipétese diagnéstica de deficiéncia intelectual, em processo de
alfabetizacao, participa efetivamente da atividade curricular.

Por fim, neste processo, observamos como as fung¢des psiquicas mediadas se entrelacam e
se complexificam, de modo que a linguagem escrita produz novas formas de pensamento e ancora
diversos modos de interacao entre Nil, seus colegas, a professora e a pesquisadora. Como ja
mencionamos, a linguagem escrita, em sua historicidade, permite a pessoa ampliar a participa¢ao
no universo simbolico e acessar os conhecimentos elaborados na cultura humana (VIGOTSKI,
1995; SAVIANI, 2013). Argumentamos que essa ¢ uma nova formagao que complexifica a
organiza¢ao das fun¢oes psiquicas mediadas: vontade, imaginacio, elaboracao conceitual. Vigotski
(1995, p. 34) nos diz que “[...] a cultura origina formas especiais de conduta, modifica a atividade
das fungdes psiquicas, funda novos niveis no sistema de comportamento humano em
desenvolvimento™.

CONSIDERACOES FINAIS

A fim de suplantar a ideia, historicamente constituida, de educagao especial como caridade
publica e efetivar plenamente o direito a educagao desse alunado, é preciso garantir a apropria¢ao
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dos conhecimentos — filosoficos, artisticos, cientificos — que a humanidade desenvolveu e que
fomenta o curriculo escolar. A alfabetizagdo ¢é base para esse processo que integra o
desenvolvimento cultural dos alunos (com deficiéncia) e garante a condi¢do de pertencimento a
sociedade letrada.

Com base na perspectiva historico-cultural, concebemos a linguagem escrita como pratica
social que se transforma em nova formacdo psiquica, incidindo nas conexdes funcionais. Em
outros termos, a apropriacido da escrita provoca mudangas na organizagao das fungoes psiquicas
mediadas e afeta a estrutura da personalidade na sua integralidade; amplia o desenvolvimento
histérico da consciéncia; produz formas elaboradas de pensamento e complexifica os modos de
(inter)agao, possibilitando a crianga atingir outra posi¢ao na relagao estabelecida com o meio social.

A partir da analise de situagdes escolares envolvendo um aluno com hipétese diagnodstica
de deficiéncia intelectual, argumentamos que as praticas alfabetizadoras incidem na situagao social
de desenvolvimento possibilitando a constitui¢ao de novas formagdes psiquicas. Com isso,
chamamos a atengao para propostas de ensino da linguagem escrita que priorizem as criangas e
suas vivéncias e que considerem os modos heterogéneos de aprender, os varios ritmos e caminhos
de desenvolvimento, as multiplas relagdes com a lingua(gem), as situagdes enunciativas que engloba
os aspectos formais e a producao de sentidos. Dessa forma, o objetivo do trabalho pedagégico
deve consistir em subsidiar praticas que atendam as singularidades e as demandas especificas de
cada estudante, de modo a veicular conhecimento nas relacées afetivas-cognitivas estabelecidas no
processo de escolarizagao.

Alfabetizar faz-se, portanto, como um gesto/ato politico-pedagdgico, cujo proposito é
intervir no desenvolvimento humano e contribuir no processo de transformagao social.
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