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O ESPACO VIVIDO E A PEDAGOGIA SITUADA DE PAULO FREIRE

Enio Serra

Resumo

O conhecimento sobre a realidade sociocultural dos educandos, bem como a maneira com que estes a
interpretam é uma das principais caracteristicas da pedagogia freiriana. Em funcio disso, no processo de
construcio da praxis pedagdgica libertadora, as localidades onde vivem os estudantes precisam ser objeto
de investigacdo por parte dos educadores e educadoras com vistas a definicio de temas geradores do
conhecimento escolar. Com base nessa perspectiva, o presente artigo tem como objetivo refletir sobre as
possibilidades analiticas acerca da realidade vivenciada pelos educandos tendo como pressuposto basico a
espacialidade inerente a existéncia humana. Para tanto, o ensaio estabelece o conceito de espago vivido como
eixo através do qual outras categorias e nogdes espaciais sio abordadas em consondncia com os principios
da dialogicidade e da problematiza¢do, ambos proprios da concep¢ao de educagao preconizada por Paulo
Freire. As reflexdes e andlises tém como base algumas obras do autor, assim como referéncias de
pesquisadores vinculados principalmente ao conhecimento geografico. Como principais contribuicbes
para praticas pedagogicas emancipadoras, argumenta-se a favor da necessidade de se criar procedimentos
metodolégicos que possibilitem o levantamento de informag¢des sobre o contexto socioespacial onde o
projeto educativo esta inserido e promovam a escuta ativa sobre o que os educandos e outros agentes
sociais que atuam na localidade tém a dizer sobre suas vivéncias e praticas socioespaciais.

Palavras-chave: espaco vivido; lugar; pedagogia situada; educacio popular; praxis pedagogica.

THE LIVED SPACE AND PAULO FREIRE'S SITUATED PEDAGOGY

Abstract
Knowledge about the sociocultural reality of students, as well as the way they interpret it, is one of the

main characteristics of Freire's pedagogy. As a result, in the process of building the liberating pedagogical
praxis, the places where students live need to be the object of investigation by educators with a view to
defining themes that generate school knowledge. Based on this perspective, this article aims to reflect on
the analytical possibilities about the reality experienced by students having as a basic assumption the
spatiality inherent to human existence. Therefore, the essay establishes the concept of lived space as an
axis through which other categories and spatial notions are approached in tandem with the principles of
dialogicity and problematization, both typical of the concept of education advocated by Paulo Freire. The
reflections and analyzes ate based on some of the authot's works, as well as references from researchers
mainly linked to geographic knowledge. As main contributions to emancipatory pedagogical practices, it is
argued in favor of the need to create methodological procedures that enable the collection of information
about the socio-spatial context where the educational project is inserted and promote active listening to
what students and other social agents do that work in the locality have to say about their experiences and
socio-spatial practices.

Keywords: lived space; place; situated pedagogy; popular education; pedagogical praxis.
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EL ESPACIO VIVIDO Y LA PEDAGOGIA SITUADA DE PAULO
FREIRE

Resumen

El conocimiento de la realidad sociocultural de los estudiantes, asi como la forma en que la interpretan, es
una de las principales caracteristicas de la pedagogia de Freire. En consecuencia, en el proceso de
construccion de la praxis pedagogica liberadora, los lugares donde viven los estudiantes deben ser objeto
de investigacién por parte de los educadores con miras a definir temas que generen conocimiento escolar.
A partir de esta perspectiva, este articulo pretende reflexionar sobre las posibilidades analiticas sobre la
realidad vivida por los estudiantes teniendo como presupuesto basico la espacialidad inherente a la
existencia humana. Para hacer eso, el ensayo establece el concepto de espacio vivido como eje a través del
cual se abordan otras categorias y nociones espaciales en linea con los principios de dialogicidad y
problematizacién, ambos propios del concepto de educacién defendido por Paulo Freire. Las reflexiones y
analisis se basan en algunos de los trabajos del autor, asi como en referencias de investigadores
principalmente vinculados al conocimiento geografico. Como principales aportes a las practicas
pedagbgicas emancipadoras, se argumenta a favor de la necesidad de crear procedimientos metodolégicos
que permitan la recoleccién de informacién sobre el contexto socioespacial donde se inserta el proyecto
educativo y promuevan la escucha activa de lo que los estudiantes y otros agentes sociales locales tienen
que decir sobre sus vivencias y practicas socioespaciales.

Palabras clave: espacio vivido; lugar; pedagogia situada; educacién popular; praxis pedagdgica.

A localidade dos educandos é o ponto de partida para o
conbecimento que eles vao criando no mundo. “Sen” mundo em
Hltima andlise ¢ a primeira e inevitavel face do mundo mesmo.
Panlo Freire

INTRODUCAO

A escrita do presente artigo foi impulsionada por fatores de diferentes ordens. O primeiro
deles diz respeito ao proprio centenario de Paulo Freire comemorado neste ano de 2021. Junto as
ideias aqui desenvolvidas segue uma sincera homenagem e um profundo agradecimento a esse
intelectual que tem inspirado cada dia de nossa jornada profissional e humana. Um segundo fator
se refere a0 momento critico e delicado que atravessa a educagao brasileira. Entendemos que uma
das formas de enfrentar o ataque conservador e neoliberal as perspectivas pedagbgicas
progressistas e libertadoras é por em destaque a vivacidade e a atualidade da praxis freiriana. Por
fim, como desejo antigo e relacionado a praticas educativas que adotam principios da educagao
popular, o principal fator que move este ensaio ¢ a necessidade de se refletir sobre a espacialidade
da existéncia humana e sua relagdio com o processo de constru¢ao do conhecimento.

Em funcio disso, as reflexdes partem do olhar de um profissional da educagao geografica,
o que nao significa de modo algum que o artigo se dirige exclusivamente a educadores dessa area.
Pelo contrario, a inten¢ao ¢ socializar o olhar geografico como contribui¢do para possiveis
interpretacdes da obra de Paulo Freire e estimular o didlogo com outras areas do conhecimento.
Nesse sentido, embora o foco das reflexdes esteja principalmente voltado para as praticas
curriculares, ha também importante colaboragao para a gestao de escolas e de projetos educativos
em diferentes niveis e modalidades de ensino.

A epigrafe do artigo (FREIRE, 1992, p. 86) revela o quanto o contexto espacial dos
educandos estd presente e marca profundamente o pensamento pedagégico de Freire. Nesse
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fragmento, as palavras localidade e mundo expressam tal contexto e afirmam o papel da
espacialidade no processo de constru¢ao do conhecimento escolar. No entanto, é importante a
indagacao sobre os significados que tais palavras podem obter quando se quer compreender mais
a fundo os sentidos da pedagogia libertadora. A localidade seria apenas um ponto qualquer
situado no espaco de uma cidade ou do campo? Mundo estaria relacionado somente a vastidao da
superficie terrestre? Ou ele se referiria também aos locais e a tudo que conhecemos ao longo de
nossas vidas, o “nosso” mundor Considerando a riqueza e a profundidade dessa frase,
acreditamos o quanto ela é vigorosa para a compreensao da concepgao de educagao proposta por
Freire e o quanto seria necessario destrincha-la e depura-la a luz de conceitos e categorias
desenvolvidos por pesquisadores e pensadores da Geografia e de outras ciéncias humanas que
tém o espago como foco de interesse.

Assim, o presente ensaio tem como objetivo refletir sobre as diversas possibilidades
analiticas acerca da realidade vivenciada pelos educandos. Para isso, estabelece o conceito de
espago vivido como eixo através do qual outras categorias e nogoes espaciais sao abordadas em
consonancia com os principios da dialogicidade e da problematizagdo, ambos préprios da
pedagogia freiriana.

Inicialmente, o espago vivido ¢ abordado tendo como referéncia a necessidade do didlogo
na pratica politico-pedagogica. Nesse ponto, a pedagogia situada de Freire, aquela que parte da
compreensio do educando sobre sua realidade e caminha em dire¢ao a uma compreensao critica
e cientifica dessa mesma realidade (FREIRE e SHOR, 1980), é caracterizada em seus principais
fundamentos. Em seguida, o principio da problematizacdo ¢é analisado junto a alguns conceitos
espaciais com o intuito de aprofundar a compreensio dos preceitos basicos da concepgao
popular de educagdo, revelada aqui em uma necessaria pedagogia da pergunta (FREIRE e
FAUNDEZ, 1985) que pode levar a uma verdadeira pedagogia do direito a educacio (FAVERO,
2007).

ESPACO VIVIDO E DIALOGICIDADE FREIRIANA

Freire afirmava que o dialogo faz parte da natureza histérica dos seres humanos e que,
por esse motivo, ele ndo pode ser considerado apenas como uma técnica ou uma tatica dos
educadores (FREIRE e SHOR, 1986)'. Para ele, a dialogicidade é uma posicio epistemoldgica
que compde a propria construcao do conhecimento, uma vez que se encontra presente na
conexdo entre a cognoscibilidade do educador e a cognoscibilidade do educando. Seu
pensamento entende que o “objeto a ser conhecido, num dado lugar, vincula esses dois sujeitos
cognitivos, levando-os a refletir juntos sobre o objeto. O dialogo é a confirmacao conjunta do
professor e dos alunos no ato comum de conhecer e reconhecer o objeto de estudo.” (FREIRE e
SHOR, 1986, p. 65) Sendo assim, nao ha a transferéncia estatica de conhecimento, mas uma
aproximagao dinamica entre educador e educando em dire¢do ao objeto.

Tal dinamicidade, o movimento mesmo do dialogo, se da nas diferentes dimensoes da
constru¢ao do conhecimento, inclusive na propria definicio do objeto a ser estudado, isto ¢, dos
temas e topicos do conhecimento escolar a serem considerados na programacao curricular. E isso
que Freire quer dizer quando afirma que a “inquietagao em torno do conteudo do dialogo é a
inquietagdo em torno do conteddo programatico da educacao” (FREIRE, 1987, p. 85). A

U A obtra Medo ¢ ousadia: o cotidiano do professor (FREIRE e SHOR, 1986) foi escrita a partir de dialogos entre Paulo
Freire e Ira Shor, sendo as falas de cada um identificaveis ao longo do texto. As citacGes indiretas ou diretas desta
obra aqui utilizadas sdo exclusivamente referentes as falas proferidas por Paulo Freire.
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inquietagdo a que se refere tem a ver com a busca pelos temas, assim como tem a ver com a
investigacdo sobre o universo temditico dos educandos, este composto por uma variedade de
elementos, dentre os quais a localidade onde a escola se insere e/ou onde os educandos vivem.

Como nesse universo tematico se encontram oS femas geradores, isto ¢é, temas que se
desdobram em outros tantos temas, investiga-lo seria, na verdade, investigar os proprios temas
geradores. No entanto, Freire alerta que os temas geradores s6 podem ser compreendidos nas
relagoes homens-mundo e investiga-los significa acessar “o pensar dos homens referido a sua
realidade, ¢ investigar seu atuar sobre a realidade, que ¢ sua praxis.” (FREIRE, 1987, p. 98) Como
toda realidade e toda praxis s6 existem a partir de uma base espagotemporal, tal investigagao
precisa considerar a espacialidade e a temporalidade desses sujeitos. Nesse sentido, a localidade
pode ser interpretada como o espago e o tempo vividos pelos educandos e os temas geradores
como originarios da percep¢ao que eles constroem sobre suas agdes e experiéncias vividas nessa
localidade.

Ao nos deparamos com essas afirmagdes, podemos nos perguntar sobre a maneira com
que devemos proceder para realizar a investigacio dos temas geradores. Diante de tantas
dificuldades vivenciadas em escolas e em outros contextos educativos, nos indagamos sobre a
possibilidade real dessa pratica pedagdgica. Em primeiro lugar, é preciso considerar que talvez
nao consigamos desenvolvé-la em sua totalidade se ndo contarmos com o apoio administrativo e
pedagbgico da gestao escolar. De qualquer forma, o exercicio epistemoldgico que essa
perspectiva impoe é valido e possivel de ser feito. Para isso, é necessario compreendermos a
fundo o que significa a “realidade” dos educandos, o que faz parte de seu universo tematico e que
experiéncias vivenciam nos lugares em que moram, trabalham, circulam. Acreditamos que, nessa
dire¢do, o conceito de espaco vivido e todo o debate em torno das relagoes entre lugar, territério,
cotidiano, saberes e praticas espaciais podem contribuir para o inicio do processo, ou seja, para
que se possa vislumbrar diferentes possibilidades de interpretagao sobre a realidade, a localidade,
o “mundo” em que vivem os educandos.

O conceito de espago vivido surge com o gedgrafo francés Armand Frémont, nos anos
1970, e diz respeito a dimensao do espaco geografico apreendida simbolica, cultural e
afetivamente pelas pessoas em suas praticas sociais cotidianas. F, portanto, uma experiéncia que
produz e é produzida por valores, constréi sentidos e imagens em relagao aos lugares, além de
possibilitar diferentes formas de interpretagao sobre os acontecimentos e configuracdes espaciais
que caracterizam as cidades, as areas rurais, as florestas etc. Para Frémont (1980, p. 23), “as
relagdes do homem com o espaco nao constituem um feixe de dados imanentes ou inatos;
combinam-se numa experiéncia vivida que, de acordo com as idades da vida, se forma, se
estrutura, se desfaz”. Ha, assim, segundo suas proposi¢es, uma psicologia do espago que se
transforma ao longo do tempo de vida das pessoas. Esse é um dos sentidos do vinculo entre
espaco ¢ tempo e faz com que, no trabalho pedagdgico, as faixas de idade precisem ser
consideradas na forma com que os educandos percebem os lugares.

De acordo com Claval (2003), as formulagdes de Frémont nos apresentam duas
importantes dire¢oes: a aten¢ao dada a forma com que as pessoas se exprimem € a compreensao
do significado que a experiéncia dos lugares adquire para os seus habitantes. Contudo, se o
espaco vivido representa essa experiéncia particular e subjetiva, ele nao seria marcado pelas
condi¢des materiais de vida e pelas classes sociais dos sujeitos? Frémont nao aprofunda essa
questao, mas parece nao desconsidera-la de todo, uma vez que, ainda segundo Claval (2003), sua
nogao de espaco vivido se refere ao contexto em que a significacido da experiéncia se desenvolve.

Examinando melhor a questao, podemos entender que nossa percep¢ao dos lugares é
vinculada as condi¢oes de vida e ao contexto socioespacial em que estamos inseridos. Assim,
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como atesta Damiani (2019, p. 151), “[a] interpretacio do mundo e a realidade social envolvida
nao sio esferas separadas, depois reunidas, na separagiao, sob o privilégio do pensamento”.
Percebemos e sentimos os lugares de acordo com as condigoes dadas e, por esse motivo, ¢
fundamental levarmos em conta as desigualdades sociais e a segregacio socioespacial
caracteristicas da sociedade capitalista. F isso que faz com que, por exemplo, moradores de
favelas e das periferias urbanas tenham uma percepc¢ao distinta da cidade daqueles que habitam
bairros de elite ou de classe média. E ¢é esse o sentido de universo tematico dado por Freire ao
afirmar que é o pensamento-linguagem dos educandos referido a realidade que os educadores
devem investigar. Em outras palavras, sao nos niveis de percepgao da realidade e nas visdes de
mundo daf constituidas que os temas geradores se encontram envolvidos (FREIRE, 1987).

Trazendo para a reflexdo a dimensao do conceito de /ugar como espago vivido, ou “como
por¢ao do espago apropriavel para a vida” (CARLOS, 2007, p. 17), fica claro, entdo, como o0s
lugares nos afetam, positiva e negativamente, ou seja, COMo O que SOMmMos, O que Pensamos € as
ideias que construimos sobre as coisas da vida dependem, em grande medida, do contexto
socioespacial em que vivemos. Nossas memorias individuais e coletivas sio, muitas vezes,
pautadas por acontecimentos que nos marcam profundamente, nos fazendo repelir ou nos
sentirmos atraidos pelos lugares onde ocorreram. Isso demonstra o quanto as relagdes simbolicas
que mantemos com o espago partem de nossas vivéncias e dos valores e culturas nos quais
estamos imersos. Dessa forma, como afirma Damiani (2019, p. 154), descobrimos que “o espaco
nao é uma coisa separada de nos, nele projetamos nossa personalidade e a ele somos ligados por
limites emocionais. Ele é vivido. Fala-se em geograficidade, como experiéncia que temos dos
ambientes, parte inevitavel de nossa consciéncia do mundo vivido.” E nesse sentido que, na
pedagogia dialégica, o lugar, o espago vivido e a geograficidade dos educandos precisam ser
evocados como possibilidades de problematiza¢ao e de construgao do conhecimento a partir de
temas geradores.

Em espagos urbanos, por exemplo, ¢ importante nos indagarmos sobre como as
condi¢des objetivas dos lugares sao subjetivamente vividas pelos diferentes agentes produtores
do espago (SERPA, 2011). Considerando os bairros como espacos vividos e sentidos, Serpa
(2011, p. 105) chama a aten¢io, por exemplo, para o fato de que “é preciso reconhecer os
espagos populares das metropoles como centrais para o cotidiano ¢ a vida [...] assumindo o
principio de que todos os lugares sio centralidades potenciais [..].” Com isso, podemos
compreender a centralidade das favelas para seus moradores e superar a visio de que elas sao
apenas territorios periféricos onde prevalecem as injusticas sociais, a destituicao de direitos e
onde aparentemente o Estado ndo se faz presente. Na percep¢ao daquelas e daqueles que nelas
vivem, as favelas sio também territorios de sobrevivéncia, de solidariedade, de produgao cultural
e de saberes, isto é, “longe de representarem territérios cadticos, sem lei e sem controle, que
ameacam a cidade — como afirmam os discursos mais conservadores — as favelas [...] sdo, na
verdade, uma das expressdes de maior vitalidade da vivéncia cotidiana dos pobres, em um
permanente processo de ressignificar a cidade.” (BARBOSA e SILVA, 2013, p. 125) E ¢ a partir
dessas percepgoes e formas de sentir os lugares que experiéncias se constituem e saberes sao
construidos. Um saber de tipo local, territorial. Uma das dimensdes do saber da experiéncia feito,
sobre o qual nos fala Freire (1992).

Isso acontece porque, como ja dito, “os seres humanos sio espaciais em sua esséncia, ¢
[...] viver é produzir/expetienciar espacos” (SERPA, 2017, p. 587). Sendo assim, é possivel
afirmarmos que o saber construido cotidianamente a partir das experiéncias de vida tém um largo
lastro espacial, ou seja, se constituem em sabetres sobre/com/no/do espaco vivido. Como os
lugares possuem algo de particular, embora também apresentem elementos comuns e, muitas
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vezes, subordinados a outros lugares, os saberes neles constituidos sio essencialmente locais. Sao,
entao, saberes oriundos de praticas espaciais, ou praticas-baseadas-no-lugar (SAQUET, 2019), que
revelam, por exemplo, o pertencimento a um grupo ou classe social.

Para a perspectiva dialégica de educagio que tenha como horizonte a emancipagio
intelectual dos educandos, é preciso reconhecer e conhecer esses saberes. F. com eles e a partir
deles que o conhecimento escolar sistematizado, de base cientifica, filoséfica e artistica deve ser
selecionado e desenvolvido pedagogicamente. Portanto, quando Freire (1994, p. 86) afirma que
“la] localidade dos educandos ¢é o ponto de partida para o conhecimento que eles vao criando no
mundo”, é esse saber local e o contexto socioespacial em que ele é produzido que devem ser os
objetos de investigacdo, analise e de construcao do conhecimento. Nesse sentido, ¢ importante
que a equipe de dire¢do, coordenagao e docentes pesquisem sobre o lugar em que atuam, tentem
identificar as caracteristicas historicas e socioambientais daquela localidade, seus principais
problemas etc. Junto a esse levantamento, é igualmente importante ouvir a comunidade sobre o
que pensam em trelagio ao bairro/localidade, suas histérias de vida, a interpretacio que dio aos
problemas que enfrentam, as a¢oes que desenvolvem, as organizagbes e movimentos sociais e
culturais ali instituidos. E com base na analise desse mapeamento que a equipe pedagdgica pode
iniciar o processo de didlogo para a construcao significativa do conhecimento escolar. De acordo
com Freire, ¢ assim também que os educadores se sentem educadores-educandos, pois, além de
se descobrirem como intelectuais da educagao, se veem como seres inconclusos e em permanente
processo de aprendizagem.

No entanto, muitos profissionais da educagdo tém duvidas quanto ao seu papel na
pedagogia situada e dialégica que nos apresenta Paulo Freire. Se a esses profissionais cabe o
dominio de temas e conteidos de ensino duramente aprendidos nos cursos de formagao inicial e
nos exaustivos processos de preparaciao de aulas, como e por que teriam que ficar restritos ao
saber popular local? Em fungao dessa problematica interpretacao, Freire foi, por diversas vezes,
acusado de promover uma perspectiva pedagogica que bloquearia o acesso e a socializagao do
conhecimento de base cientifica aos educandos das classes populares. Em Pedagogia da esperanga
(1992), obra em que revisita suas ideias divulgadas décadas antes em Pedagogia do oprimide (1987),
um de seus trabalhos pioneiros e talvez o mais conhecido no mundo, ele retoma essa questao e
afirma que “partir do saber que os educandos tenham nao significa ficar girando em torno deste
saber. Partir significa por-se a caminho, ir-se, deslocar-se de um ponto a outro e nao fuar,
permanecer |...] Partir do saber de ‘experiéncia feito’ para supera-lo nao é ficar nele” (FREIRE,
1992, p. 70-71, grifos do autor). Aprofundando a epistemologia dialégica da construcao do
conhecimento, ele ainda assinala:

O que tenho dito sem cansar, e redito, é que nio podemos deixar de lado,
desprezado como algo imprestavel, o que educandos, sejam criancas chegando
a escola ou jovens e adultos a centros de educagio popular, trazem consigo de
compreensido do mundo, nas mais variadas dimensGes de sua pratica na pratica
social de que fazem parte. Sua fala, sua forma de contar, de calcular, seus
saberes em torno do chamado outro mundo, sua religiosidade, seus saberes em
torno da saude, do corpo, da sexualidade, da vida, da morte, da forca dos
santos, dos conjuros. (FREIRE, 1992, p. 86)

Acrescentando a esses saberes aqueles voltados aos elementos da natureza e aos aspectos
sociais dos lugares, refor¢amos a ideia de que considerar esses saberes nunca significou fixar-se
em torno deles e jamais extrapola-los, assim como nunca significou permanecer na localidade, no
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espago vivido, sem oportunizar o acesso a outros lugares, a outros territorios, a outras
possibilidades de compreensio do mundo. Até porque Freire deixa claro que superar os saberes
locais, sem nega-los, é um direito dos trabalhadores populares, caso contrario seria “como se
desvelar a razdo de ser das coisas e ter delas um conhecimento cabal fosse ou devesse ser
privilégio das elites” (FREIRE, 1992, p. 84). Definitivamente, a pedagogia situada e dialogica
nunca se prestou a esse papel. Oposta a isso, sempre defendeu a emancipagido intelectual e a
constru¢ao do saber autonomo das classes populares através da apropriagdio do conhecimento
universal sistematizado.

Ao relacionarmos o principio da dialogicidade ao conceito de espago vivido, podemos
compreender o quao rico ¢ o universo tematico dos educandos e o quanto uma infinidade de
temas geradores pode dele emergir. Na continuidade do processo pedagdgico para além da
selecdo curricular, resta pensarmos sobre as questdes que envolvem a abordagem didatica dada ao
conhecimento escolar e sua vinculagio ao saber local de experiéncia feito. Mais uma vez,
acreditamos que a analise espacial contribui para a compreensao dessa perspectiva.

A PROBLEMATIZACAO DO MUNDO NA BUSCA DO SER MAIS

Na epigrafe desencadeadora e provocativa do presente artigo, Freire afirma que, em
ultima andlise, o mundo do educando “é a primeira e inevitavel face do mundo mesmo.”
(FREIRE, 1992, p. 86). Com isso, nos estimula a pensar sobre o significado da palavra mundo e
sua compreensao a luz dos conceitos de lugar e espaco vivido. Como o ser humano percebe o
mundo? Para Carlos (2007, p. 17) “é através de seu corpo, de seus sentidos que ele constroi e se
apropria do espa¢o e do mundo.” Se ¢ assim, o mundo, entendido como uma infinidade de
fenémenos e relagdes entre diferentes lugares, ¢ percebido através do lugar, ou seja, do espaco
onde se vive, se sente, se respira o ar. Onde, portanto, o corpo capta as sensagdes ¢ a mente
constrdi, na relacio com a natureza e com outros seres humanos, as ideias, visdes, saberes, a
inteligibilidade. Dessa forma, é possivel dizer que o lugar contém o mundo.

Por essa razao, Freire alerta para o fato de que “assim como ¢ errado ficar aderido ao
local, perdendo-se a visao do todo, errado é também pairar sobre o todo sem referéncia ao local
de onde se veio”. (FREIRE, 1992, p. 87-88) Tal assertiva encontra eco na ideia de que “[c|ada
lugar ¢é, a sua maneira, o mundo. [..] Mas, também, cada lugar, irrecusavelmente imerso numa
comunhao com o mundo, torna-se exponencialmente diferente dos demais.” (SANTOS, 1996a,
p. 252) Aqui, temos um jogo de representagoes em que o mundo se refere ao todo, a totalidade
que interliga e integra os fenomenos, as agdes politicas, economicas, simbolicas, enquanto o lugar
expressa a particularidade, o que € unico, o que é proprio, o imponderavel. Nesse sentido, o todo,
ou o mundo, s6 é possivel a partir da relacio/integracio das partes, dos lugares. Contudo, tal
relagio ndo é simétrica, ja que os lugares exercem papéis diferentes nessa integracio e uns
possuem mais poder do que outros. E o que Santos (1996a) revela quando afirma que os centros
de poder, ou seja, os centros de decisao das a¢oes globais se encontram em poucos lugares do
planeta. Dessa forma, fica evidente a existéncia de “um conflito que se agrava entre um espago
local, espaco vivido por todos os vizinhos, e um espaco global, habitado por um processo
racionalizador e um conteudo ideoldgico de origem distante e que chegam a cada lugar com os
objetos e as normas estabelecidos para servi-los.” (SANTOS, 1996b, p. 18). Isso significa dizer
que o bairro e a cidade em que vivemos podem ser (e sio) invariavelmente impactados por
decisdes tomadas em lugares muito distantes, muitas vezes com o intuito de atender os interesses
dos agentes que comandam as a¢des globais, em geral grandes corporagdes empresariais, € pouco
ou nada beneficiam a populagao local.
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A compreensiao desse processo, no entanto, nao se faz completa se nao considerarmos
que atualmente essa relagdo assimétrica entre os lugares se dd em forma de rede. Isso se deve
gracas aos progressos técnicos que possibilitaram deslocamentos mais rapidos e comunicagio
instantanea como nunca se viu antes. Além disso, e exatamente por isso, a realizacio da vida
econémica tem se dado cada vez mais através de redes globais, cuja nogao se impde no tempo
presente (SANTOS, 1996a). Na verdade, é isso que caracteriza o processo de globalizagdo em
seus varios aspectos (economicos, culturais, sociais) e confere a ideia de um espaco global ou,
como prefere Santos (1996a), de espagos da globalizagao. Isso porque, sob sua perspectiva, nao
ha espago global, mas espagos mundializados integrados por redes, o que faz com que cada lugar
seja, simultaneamente, “objeto de uma razio global e de uma razdo local, convivendo
dialeticamente” (SANTOS, 1996a, p. 273).

Nesse contexto, o lugar — sempre correlacionado a esfera do espago vivido — passa por
redefinicbes em func¢ao de seu pertencimento a uma rede de lugares. Para Carlos (2007, p. 21), é
“evidente que o lugar se define, inicialmente, como a identidade histérica que liga o homem ao
local onde se processa a vida, mas cada vez mais a ‘situagao’ se vé influenciada, determinada, ou
mesmo ameacgada, pelas relagdes do lugar com um espago mais amplo.” Nesse sentido, o
entendimento de uma pedagogia situada passa necessariamente pela ideia de que nao ha mais
lugares isolados, pois a globalizagao alterou o sentido de localiza¢ao ao mundializar praticamente
todos os lugares. Isso, no entanto, nao significa a perda de importancia do lugar, pois, ainda de
acordo com Catlos (2007, p. 22):

O lugar se produz na articulagdo contraditéria entre o mundial que se anuncia e
a especificidade histérica do particular. Deste modo, o lugar se apresentaria
como o ponto de articulagdo entre a mundialidade em constitui¢io e o local
enquanto especificidade concreta, enquanto momento. E no lugar que se
manifestam os desequilibrios, as situacdes de conflito e as tendéncias da
sociedade que se volta para o mundial.

Nessa direcao, tal perspectiva faz com que, segundo Massey (2000), o espaco vivido seja
considerado como /ugar de encontro, uma vez que sua constru¢ao depende da ligagdo com outros
lugares. Para a autora, o lugar é o resultado de uma constelagio de relagGes sociais que se
entrelagam de modo muito particular, o que o faz ser visto como ponto unico dessa interse¢ao e
da a ele um sentido global.

Dito isto, o desafio posto para os educadores e educadoras progressistas, que acreditam
na concepgao popular e no poder transformador da educacio, ¢ identificar e analisar tanto as
caracteristicas particulares da localidade em que atuam quanto aquelas que se originam de outros
processos. A essa acdo cabe, entdo, desvelar as decisoes de ambito nacional e de carater global
que impactam a localidade, além de indagar sobre os interesses que elas atendem e os grupos e
classes sociais beneficiados.

Na praxis pedagogica, isso s6 ¢é possivel a partir do principio da problematizagao, o que,
em certa medida, significa assumir a natureza politica da educa¢do. Toma-lo como referéncia
pode promover, por exemplo, a desnaturalizacio das desigualdades, das relagoes de poder e o
estranhamento da realidade vivida, além de por em xeque padrées socioculturais opressores e
tornar possivel a idealizagdo de outras perspectivas de vida em sociedade. Na busca pela
realizacdo do carater emancipador do processo pedagogico, Freire (1987) lembra, porém, que o
importante para a educagdao problematizadora é que homens e mulheres submetidos 2 dominacao
lutem por sua emancipagao. Por isso, é preciso e imprescindivel problematizar o mundo. Nessa
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perspectiva, o mundo — nele incluidos os lugares, o espago vivido — “ja nao ¢ algo sobre o que se
fala com falsas palavras, mas o mediatizador dos sujeitos da educacdo, a incidéncia da agao
transformadora dos homens, de que se resulte a sua humanizacio.” (FREIRE, 1987, p. 75)
Assim, a constru¢dao de conhecimento sé se faz significativa se mediatizada pelo espaco vivido e
pelas relagdes que se estabelecem em rede entre os lugares.

No entanto, para ser efetivada, a problematizagaio mediatizada pelas coisas da vida
necessita de abordagens didaticas, de metodologias que a garantam no ato de aprender-ensinar.
Sobre isso, Freire nos chama a atencdo para o valor da postura indagativa que se traduz em uma
verdadeira pedagogia da pergunta. Para ele, a raiz da transformacao do mundo ¢ a radicalidade do ato
de perguntar sobre a existéncia humana (FREIRE e FAUNDEZ, p. 27). Sendo assim, é
fundamental que a pergunta seja estimulada, valorizada e esteja sempre presente como pratica
cotidiana nas situagdes de aprendizagem. Afinal, s6 se aprende a perguntar praticando a pergunta
sem medo. Mas, Freire alerta que a preocupagao em torno do ato de perguntar nio pode se
restringir ao nivel da pergunta pela pergunta. Problematizando a relacio entre pergunta e
resposta, Freire associa esse processo a ideia de praxis, isto é, a perspectiva da agao-reflexao-agao.
Segundo ele:

O importante, sobretudo, ¢ ligar, sempre que possivel, a pergunta e a resposta a
acoes que foram praticadas ou a agbes que podem vir a ser praticadas ou
refeitas [...] o necessario é que o educando, ao perguntar sobre um fato, tenha
na resposta uma explica¢do do fato e nio a descri¢do pura das palavras ligadas
ao fato. B preciso que o educando va descobrindo a relagdo dinamica, forte,
viva, entre palavra e agdo, entre palavra-agao-reflexdo. (FREIRE e FAUNDEZ,

p. 26)

Para que educadores e educadoras incentivem estudantes a praticarem perguntas que
levem ao estranhamento do espago vivido, por exemplo, é fundamental que eles mesmos
também desenvolvam a postura indagativa. Como questOes iniciais sobre a praxis pedagogica,
talvez seja importante perguntarem a si mesmos e ao coletivo docente como se processa a relagao
entre saber popular e conhecimento cientifico e quais seriam as praticas dialégicas necessarias
para a realizacdo de um curriculo de fato participativo (SCOCUGLIA, 2005). Outro conjunto de
indagacdes pode se referir a localidade em que atuam para que, junto aos educandos,
problematizem, por exemplo, as relacbes de poder ali estabelecidas, os fatores naturais e
humanos que interferem na dinamica e nas feigdes de rios e morros da regido, a reconstru¢ao da
histéria do lugar, além das dimensdes biologica, simbdlica e social dos corpos humanos que ali
vivem.

Dessa forma, ¢ imprescindivel que o principio da problematizagao, assim como o
principio da dialogicidade, sustente tanto as metodologias utilizadas quanto os conteidos da
programacao curricular. Nesse processo, ambos “devem estar contextualizados e influenciados
pela cultura e pelas experiéncias de vida dos atores educacionais que estio envolvidos nessa
construg¢ao, a saber: educandos, educadores, gestores, pais, comunidade educativa.”
(SCOCUGLIA, 2005, p. 82) Esse fazer representa a incessante busca pelo ser mais e requer um
projeto coletivo, ja que tal busca nio se realiza “no isolamento, no individualismo, mas na
comunhao, na solidariedade dos existires, daf que seja impossivel dar-se nas relagdes antagonicas
entre opressores e oprimidos.” (FREIRE, 1987, p. 75).

Problematizar o mundo em busca do ser mais significa, portanto, nado s6 conceber o lugar
em que vivemos como fruto de nossas agoes e relagoes afetivas sobre ele, mas também como
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produto de um feixe de influéncias advindas de outros cantos do planeta. Significa também
problematizar praticas originadas tanto de saberes da experiéncia quanto do conhecimento
cientifico com o objetivo de “superar seus limites epistemoldgicos, politicos e éticos, visando
transformagoes histéricas humanizadoras, solidarias, que direcionem a inconclusio da vida
humana para a busca de um ser mais” (SAUL e SILVA, 2014, p. 2.072). E assim que a busca do
ser mais, para Freire (1987), representa a busca pela humaniza¢ao dos homens e mulheres.

CONSIDERACOES FINAIS

Em tempos atravessados pela ascensio de projetos conservadores que pregam a negacao
da realidade por meio do ainti-intelectualismo e da veicula¢ao de informagdes e noticias falsas, tem
sido dificil promover o pensamento autobnomo, critico e criativo nas escolas. O projeto neoliberal
e privatista de educacdo, embora partindo de outras premissas, também contribui com essa
situagdo ao impor uma politica de curriculo — a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) — que
tenta uniformizar a selegao de temas e conteudos disciplinares para todo o pafs e em todos os
niveis e modalidades de ensino. Diante desse contexto, reafirmar a pedagogia situada e libertadora
de Paulo Freire representa resisténcia e luta a favor de uma sociedade em que as classes populares
possam vislumbrar outros lugares e mundos possiveis. Se a educagio sozinha niao tem condigdes
de proporcionar a realizagao desse projeto, sua colaboragao, no entanto, nao pode ser dispensada.

Para os profissionais da educagao que tém nessa concepcao de sociedade seus horizontes
politico-pedagdgicos, a resisténcia precisa ser traduzida em criatividade para fazer valer aquilo que
acreditam estar mais préximo da perspectiva dialégica e problematizadora. Para tanto, é necessario
desenvolver metodologias que possibilitem, por exemplo, o mapeamento e levantamento de dados
sobre o contexto socioespacial das localidades em que atuam. Além disso, os procedimentos
metodoloégicos precisam prever atividades que promovam o debate e a escuta ativa sobre o que os
educandos e outros agentes sociais locais tém a dizer sobre suas vivéncias e praticas socioespaciais.
Dessa forma, o saber local da experiéncia pode originar temas geradores e ser considerado como
eixo através do qual se da a construcao do conhecimento.

A tarefa ndo ¢ facil, principalmente quando a pratica coletiva é desestimulada e predomina
o individualismo competitivo. De qualquer forma, muitas escolas e projetos de educagio popular
desenvolvem ricas experiéncias que vao na contramao do que ¢ hegemonico e nos avisam que ha
possibilidades, que ha diferentes maneciras de sermos dialdgicos, problematizadores, criticos e
criativos. Promover debates com os moradores de uma certa localidade, elaborar o perfil cultural e
socioeconomico do publico atendido através da analise de dados produzidos por questionarios
respondidos pelos educandos ou por suas maes/pais/responsaveis, desenvolver estudos sobre a
histéria do bairro através da memoria popular, entre outros, sio exemplos de agdes que muitas
unidades escolares e redes publicas de ensino realizam. O material delas obtido pode ser uma
grande oportunidade para iniciar a caminhada com a pedagogia situada.

ExperimentacOes, tentativas, ousadia fazem parte da pratica docente. Afinal, como nos
provoca Freire (1992, p. 155), “ninguém caminha sem aprender a caminhar, sem aprender a fazer
o caminho caminhando, sem aprender a refazer, a retocar o sonho por causa do qual a gente se
poOs a caminhar”. Que nossos passos sejam coerentes com nossos sonhos. Que, inspirados por
Freire, consigamos transformar nossas angustias e inseguranc¢as em forca e determinagao ao longo
da caminhada.
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