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ALFABETIZACION Y LETRAMENTO:

un desafio para el profesor de alfabetizacion brasilefio del siglo XXI

Laura Oliveira
Clandio Neves Lopes
Eduardo Alves Inez

Resumen

Hoy en dia, encontramos dificultades en los procesos de lectura y escritura. Estas dificultades son males que
afectan a los estudiantes. Por lo tanto, este articulo tiene como objetivo analizar y reflexionar sobre los
desafios que enfrenta el profesor de alfabetizacién del siglo XXI, al llevar a cabo su trabajo con un enfoque
en alfabetizacién y letramento, buscando analizar las diferentes practicas y comprender las concepciones
sobre los procesos. Lectura y escritura, segun la concepcion de Teberosky (2003) y Ferreiro (1971). Esta es
una investigacién bibliografica, hermenéutica y descriptiva, Marconi y Lakatos (2017), por su seriedad como
un paso inicial en la construccién de un proceso de investigacion. En los resultados y la discusion, se
presentan reflexiones sobre alfabetizacién y letramento, con el objetivo de comprender que ambos son
procesos que van de la mano y son inseparables, tanto en lo que respecta a la teorfa como a la practica
pedagdgica, respaldados por revisiones bibliograficas de autores reconocidos como: Soares (2016), Ferreiro
(2017), Lorenzetti (2001) y Berberian (2009) y entre otros.

Palabras clave: alfabetizacion; letramento; docente.

ALFABETIZACAO E LETRAMENTO:

um desafio para o professor de alfabetizacao brasileiro do século XXI

Resumo

Nos dias de hoje, encontramos dificuldades nos processos de leitura e escrita. Essas dificuldades sdo males
que afetam os alunos. Desse modo, o presente artigo tem como objetivo de analisar e refletir sobre os
desafios enfrentados pelo professor alfabetizador do século XXI, em realizar seu trabalho com foco na
alfabetizacdo e letramento, sendo assim, buscar analisar as diferentes praticas e compreender as concepgdes
acerca dos processos de leitura e de escrita, segundo a concepgao de Teberosky (2003) e Ferreiro (1971).
Trata-se de uma pesquisa de cunho bibliografico, hermenéutico e descritivo, blindada por Marconi e Lakatos
(2017), pela sua seriedade como passo inicial na construcao de um processo de investigagdao. Nos resultados
e discussio, apresenta-se reflexdes sobre alfabetizagao e letramento que visa o entendimento que ambos sao
processos que caminham juntos e sdo indissociaveis, tanto no que se refere a teoria quanto a pratica
pedagodgica, apoiados em revisGes bibliograficas de autores renomados como: Soares (20106), Ferreiro (2017),
Lorenzetti (2001) e Berberian (2009) e entre outros.

Palavras-chave: alfabetizagao; letramento; professor.

LITERACY AND LETTERING:

a challenge for the 21st century brazilian literacy teacher

Abstract

Nowadays, we find difficulties in the processes of reading and writing. These difficulties are evils that affect
students. Thus, this article aims to analyze and reflect on the challenges faced by the 21st century literacy
teacher, in carrying out his work with a focus on literacy and literacy, thus, secking to analyze the different
practices and understand the conceptions about the processes reading and writing, according to the

241
Revista Teias v. 22 ¢ n. especial * out/dez 2021 ¢



Revista ®

#telas

ProPEd/Uerj | e-ISSN: 1982-0305 | ISSN: 1518-5370

3nvmsa,%
AT
Y

)

W

-
=)
=
(-]

o b

&
g
-E=
=]
%

DOI: 10.12957 / teias.2021.50116

conception of Teberosky (2003) and Ferreiro (1971). It is bibliographic research, shielded by Marconi and
Lakatos (2017), for its seriousness as an initial step in the construction of an investigation process. In the
results and discussion, reflections on literacy and literacy are presented, aiming at understanding that both
are processes that go together and are inseparable, both about theory and pedagogical practice, supported
by bibliographic reviews by renowned authors such as: Soares (2016), Ferreiro (2017), Lorenzetti (2001) and
Berberian (2009) and among others.

Keywords: literacy; literacy; teacher.

INTRODUCCION

En el contexto de la contemporaneidad, el papel del profesor de alfabetizacion es
desafiante, ya que la ensefanza es diferente del aprendizaje: el profesor debe tener en cuenta que
"comprender la ensefianza no es suficiente, pero comprender como aprender” es importante
(ROSA, 1999, p. 12). Debemos entender que "la escritura es una representacion del lenguaje
hablado, por medio de signos graficos" (ROSA, 1999, p. 17).

Un nifio que vive con personas que tienen un habito de lectura es capaz de entender la
lectura y la escritura mas facilmente: para qué son, qué representan y como funcionan.

El nifio tiene conocimiento previo de la escritura, presentando algunas hipétesis como: la
precision de un nimero minimo de letras para que algo se escriba y la necesidad de un minimo de
caracteres variados para que una serie de letras represente algo.

Asi, Ferreiro (2003) nos muestra un poco de las fases de escritura del nifio:

v" Presilabico: lee lo que "piensas" que esta escrito;

v Silbico: el nifio comprende que existe una relacién entre el habla y la escritura;
V" Sildbico alfabético: comprension del sistema de escritura;

v’ Alfabético: transcribe el habla.

Los nifios intentan escribir de acuerdo con su nivel de conceptualizacién, de acuerdo con
su accion sobre el objeto, en una perspectiva constructivista. “El rol del profesor es crear
situaciones favorables a estos descubrimientos, que solo ocurren en la experiencia de escribir actos”
(ROSA, 1999, p. 34).

El educador puede intervenir en este proceso leyendo y escribiendo textos. "No leemos un
texto solo porque 'desciframos' el cédigo, sino porque interpretamos la escritura a partir del
significado que le damos" (ROSA, 1999, p. 30).

Por lo tanto, el autor enfatiza que: "cuando leemos un texto, lo interpretamos/entendemos
a través del conocimiento que ya tenemos, es el conocimiento previo del lector el que determina la
construccién del significado" (ROSA, 1999, p. 31).

Durante el proceso que el nifio aprende a escribir, es necesario distinguir dos tipos del
aprendizaje, como dice Ferreiro (1971):

Aprender la base alfabética, es decir, las reglas del sistema de representacioén del
lenguaje oral, cuyas propiedades y relaciones del habla estin presentes en la
representacion de la escritura; Aprender ciertas convenciones, externas al sistema
de escritura: orientacién espacial de la escritura, formas y tipos de letras, signos

de puntuacién (...) (p. 94).

El proceso de adquisicion de escritura solo ocurrira tan pronto como el sujeto comprenda
y construya el significado de la funcién de escritura y su representatividad en el entorno social. En
otras palabras, el nifio alcanzara su dominio cuando se dé cuenta de que el acto de escribir es
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funcional y necesario para su vida, ya que es una forma de comunicar y expresar deseos,
necesidades, informacion y otros.

ALFABETIZACION Y LETRAMENTO: UN POCO DE SU HISTORIA

Los estudios muestran que, posiblemente, la alfabetizaciéon ha surgido debido a la necesidad
diaria del hombre de comunicarse y, a partir de esta precision, nacio la escritura y la lectura, es decir,
la alfabetizacion. Al inventar la escritura y la lectura, el hombre hizo que continuaran
transmitiéndose a las generaciones futuras.

Cagliari (1998) confirma que, segin datos histéricos, la escritura surgié de un principio de
conteo que se hizo con marcas en los bastones o huesos y luego probablemente se usé para contar
el ganado, porque, en ese momento, el hombre vivia de crfa de ganado. Estos registros también se
utilizaron en el intercambio y las ventas y representaban la cantidad de animales u otros productos
vendidos. Luego, surgi6 la necesidad de crear simbolos, ademas de ndmeros, para que los
propietarios pudieran intercambiar sus animales u otros productos.

Segun Ribeiro (2003), 1a historia de la alfabetizacién en Brasil proviene de una trayectoria
experimentada por las disputas entre los métodos de alfabetizacién, donde hubo una busqueda
incesante para garantizar que el estudiante pudiera leer y escribir.

Los estudios han confirmado que, desde finales del siglo XIX, los estudiantes han
experimentado enormes dificultades para aprender a leer y escribir, y esto ha fomentado reflexiones
y debates para explicar cuales son los posibles obstiaculos encontrados en el camino con respecto
al aprendizaje significativo. Y en Brasil, fue a partir de la proclamacién de la Republica, a fines de
este siglo, que la enseflanza de la practica de la lectura y la escritura tuvo su acciéon fortalecida
(MORTATTIL 2012).

Muchos educadores de esa época eran considerados utdpicos, ya que eran vistos como
sofiadores, buscando la modernidad, vistos como imaginarios en el area de la educacion. Se sabe
que, hasta ese siglo, tener la oportunidad de utilizar la lectura y la escritura era para unos pocos,
solo para los privilegiados, para los seleccionados, y las clases se llevaban a cabo en espacios
privados de sus hogares, clases reales o incluso en escuelas. Las clases reales se ofrecieron de forma
muy precaria y tuvieron lugar hasta el final del imperio (MACIEL, 2008).

El trabajo desarrollado en ese momento fue sistematico, mecanico y positivista. La parte
fue trabajada para el todo; ortografia (silabica); haciendo hincapié en el nombre y los sonidos de las
letras (fonética) y la silabacién (de la emision de sonidos), es decir, para Mortatti (2012) "(...) a partir
de las silabas, se ensefaron frases aisladas o agrupadas. En cuanto a la escritura, se limita a la
caligrafia y la ortografia, y su enseflanza, a la copia, los dictados y la formaciéon de oraciones,
haciendo hincapié en el disefio correcto de las letras (p. 5)".

En la primera década, de la era republicana, se adopté un nuevo método: el método
analitico, que reemplazé al sintético. Braggio (1992) afirma que en [...] resumen, la lectura y la
escritura se tratan como una mera adquisicién de la técnica de lectura y escritura, con énfasis en el
componente grafofinico del lenguaje, como un fin en si mismos, circunscrito a las cuatro paredes del
aula [...] (p. 11)”. El método analitico traté el tema de manera inversa al sintético, partiendo de la
suposicion de que la ensefianza de la lectura deberia ser iniciada por el todo y, mas tarde, se
analizaron las partes que formaron las palabras.

En la segunda mitad de la década de 1920, aparecieron los llamados métodos mixtos o
eclécticos, también conocidos como analitico-sintéticos, y siguieron una trayectoria hasta finales de
la década de 1970.
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A partir de la década de 1980, se introdujo un nuevo concepto pedagdgico en Brasil, una
nueva linea de pensamiento sobre cémo trabajar en la alfabetizacidon: el constructivismo, el
resultado del trabajo de investigacion de Ferreiro (2003) Teberosky, acerca de /os sistemas de escritura
en el desarrollo del niro.

Se puede decir que el constructivismo no es una metodologia, sino una nueva forma de ver
el trabajo de alfabetizacién, como un proceso en el que el estudiante comienza a desarrollar sus
propios conocimientos, con el profesor como su mediador.

Varias investigaciones han revelado que el profesor de alfabetizaciéon tiene como gran
desafio, desde la educacion de la primera infancia hasta la escuela primaria, la tarea de alfabetizacion
y letramento.

Se puede decir que un individuo sabe leer y escribir cuando conoce el cédigo, logra usarlo
para decodificar/codificar y enfrentar las demandas sociales de leer y escribir, porque va mas alla
de los limites de la decodificacion y la codificacion. Es capaz de manejar del lenguaje en su contexto
social, organizando sus propios discursos, para ser entendido y comprender a su interlocutor
(BRAGGIO, 1992).

Incluso hoy, la alfabetizaciéon, para muchas instituciones escolares, se ha ofrecido y
desarrollado de forma mecanica y sistematica, en un proceso de codificacioén y decodificacion de
simbolos, sin significado para el estudiante, sin alfabetizacion y, en consecuencia, sin ninguna
funcioén social.

Senna (2007) afirma que surgieron estudios sobre alfabetizacion, particularmente en Brasil,
como respuesta a la necesidad de enfrentar los desafios relacionados con la vida cotidiana de la
escuela publica constructivista que surgi6é en la dltima década del siglo XX. Segun él, desde las
primeras contribuciones teéricas que promovieron revoluciones mas significativas en el concepto
de alfabetizacion que duran hasta hoy, se observé que el fendmeno particular de la construccion
de la escritura como un objeto aislado de los otros fenémenos que dan soporte en relaciéon con
otras areas de educacion formal que son las mismas practicas y los mismos problemas conceptuales
que se buscaron superar en la relacién de la escuela con el mecanismo de exclusion social.

Por otro lado, Lorenzetti y Delizoicov (2001) aclaran que la comprension de la
alfabetizacién es que este serfa un término mas apropiado que se encuentra en la esencia de las
palabras, ya que entendemos que la alfabetizacién impregna, ciertamente, el reconocimiento del
lenguaje, simbolos, de los cédigos de la ciencia, pero tiene un camino a seguir y eso va mucho mas
alla y eso solo tendra sentido cuando el sujeto que recorre este camino hace descubrimientos,
encuentra significado y tiene la competencia para agregar y usar este conocimiento socialmente, es
decir, adaptarse a €l e incorporarlo a su cultura.

Para comprender el término Alfabetizaciéon y Letramento, asi como para presentar y
describir los conceptos que definen la lectura y la escritura, se escribio este articulo. Durante mucho
tiempo, la discusién sobre la alfabetizacion ha estado acompanada por el concepto de lo que
realmente es la alfabetizacion, que se ha reflejado en una sintesis grande e inadecuada de los dos
procedimientos: el concepto de alfabetizacion ha superado al de letramento.

Sin embargo, ¢qué es la alfabetizacion? Garcia (2012) aclara esta pregunta.

La alfabetizacion es un proceso continuo que acompafa el proceso mas amplio
de bisqueda y construccién de conocimiento inherente a cada ser humano que
vive en una sociedad alfabetizada. El nifio que vive expuesto al lenguaje escrito
inevitablemente estara interesado en saber lo que estd escrito en el libro, revista,
periédico, carta, instrucciones del juego, as{ como el uso de la escritura para
expresat tus sentimientos, ideas y acciones (p. 13).
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¢Y qué serfa el letramento? Soates (2014) enfatiza que: "el letramento es la capacidad de
poner en practica todos los comportamientos necesarios para realizar adecuadamente todas las
demandas posibles de" lectura " (BORMUTH, 1973 apud SOARES, 2014, p. 68), es decir, para el
autor de letramento es:

definido como el conjunto de habilidades necesarias para "funcionar
cotrectamente" en las pricticas sociales en las que se requiere leet y escribir, en
la interpretacién radical, "revolucionaria", la alfabetizacién no puede considerarse
un "instrumento” neutral para ser utilizado en las practicas sociales cuando es
obligatorio, pero es esencialmente un conjunto de practicas socialmente
construidas que implican lectura y escritura, generadas por procesos sociales mas
amplios, y responsables de reforzar o cuestionar valores, tradiciones y formas de
distribucién de poder presentes en contextos sociales (SOARES, 2014, p. 75).

Por lo tanto, no podemos separar los dos procesos, porque al principio la insercion del
estudiante en el universo de la escritura y la lectura ocurre simultineamente a través de estos dos
procesos: la alfabetizacion dirigida a desarrollar la adquisicion de habilidades de lectura y escritura,
y en las practicas sociales que implican el lenguaje escrito, el letramento.

La alfabetizacién y el letramento como dos acciones distintas, pero no
inseparables, por el contrario: lo ideal serfa alfabetizar, es decir, ensefar a leer y
escribir en el contexto de las practicas sociales de lectura y escritura, para que el
individuo al mismo tiempo, alfabetizado y letrado (SOARES, 2014, p. 47).

El letramento no es adquirida por el sujeto solo después de ingresar a la escuela. Fl es
cultural. El nifio, incluso antes de asistir a la escuela, ya trae consigo un bagaje de conocimientos a
los que se habia llegado de manera informal, en su experiencia, en su vida cotidiana y haciéndolo
uso en un contexto social. Este conocimiento comienza mucho antes del proceso llamado
alfabetizacioén, que comienza cuando el nifio comienza a interactuar socialmente con las practicas
de letramento en su mundo social (PICOLI, 2013).

Alfabetizaciéon y letramento: ¢Qué significa realmente la alfabetizacién? ¢Qué es el
letramento? ¢Por qué muchos profesores todavia tienen el desafio de ensenatrles a leer y escribir
con una funcién social real? ;Cuales son los caminos por seguir para desarrollar un trabajo
significativo en el aula? Estas son algunas de las preguntas que los profesores de alfabetizacion
traen consigo en su trabajo diario (FERREIRO, 2013).

La practica de la alfabetizacion, cuyo objetivo es dominar el sistema de escritura alfabética
y ortografica, necesita una enseflanza sistematica, lo que la hace diferente de otras practicas de
letramento, en las que es posible aprender solo observando a otros. Un adulto que no sepa leer o
escribir no se considerara alfabetizado si solo sigue el trabajo de letramento del nifio a través de la
ventana del aula, incluso si sabe lo que hacen las letras (KLEIMAN, 2005, p. 14).

Corroborando Soares (2000), la alfabetizacion significa guiar al nifio a dominar la tecnologia
de la escritura; el letramento significa llevarlo al ejercicio de las practicas sociales de lectura y
escritura. Un nifio que sabe leer y escribir es un nifio que sabe leer y escribir. Por otro lado, un nifio
letrado "es un nifio que tiene el habito, las habilidades e incluso el placer de leer y escribir diferentes
géneros de textos, en diferentes medios o portadores, en diferentes contextos y circunstancias (p.
112) "

Alfabetizacion letrada significa guiar a los nifios a aprender a leer y escribir, llevandolos a
vivir con practicas reales de lectura y escritura. “El nifio aprende a escribir textos libres, porque la
escritura expresa sus fantasfas y emociones, sus ideas y pensamientos, su conocimiento sobre el
mundo en el que vive. Lo que importa es el texto en su conjunto, que da sentido a la escritura”
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(GARCIA, 2012, p. 76). Entonces, la alfabetizacion le esta dando al nifio la oportunidad de dominar
la tecnologia de la escritura; es llevarlo a las practicas sociales de escritura y lectura; corresponde a
los profesores de alfabetizaciéon brindar la oportunidad a sus estudiantes de ingresar a este mundo
letrado.

Deben proporcionar situaciones en las que los estudiantes experimenten momentos que
los lleven a interactuar con la diversidad de géneros y tipos de texto, que enfaticen la comunicacion,
que permitan la practica de la lectura, la produccion y la revision textual, asi como situaciones que
los lleven a reflexionar sobre el codigo, en la practica social, creando situaciones en las que tienen
la competencia para leer y escribir con mas autonomia y critica, entendiendo realmente lo que se
esta escribiendo y lo que se esta leyendo.

En esta perspectiva, Ferreiro (2003) nos lleva a comprender que el desarrollo de la escritura,
desde el punto de vista de los procesos de apropiaciéon de un objeto socialmente constituido y no
solo desde el punto de adquisicion técnica de la transcripcion, es uno de los principales dictados
para una alfabetizacién significativa.

Ferreiro (2017, p. 42), "la escritura y la lectura se han considerado tradicionalmente como
algo que debe ensefiarse y cuyo aprendizaje implicaria el ejercicio de una serie de habilidades
especificas". Aun asi, Ferreiro (2017), escribir y leer no son productos escolares, sino un objeto
cultural.

Cuando se trata de lectura y escritura y alfabetizacion y letramento en el entorno escolar,
debemos recordar el espacio del aula como un punto crucial, que debe ser un entorno de
alfabetizacion. El objetivo de la institucion es alentar, crear oportunidades, crear situaciones que
lleven al nifio a describir, hablar y comprender diferentes tipos de lectura y escritura.

Las palabras adquieren significado a partir de su uso en textos. Su significado es
dialéctico, ya que establece conexiones entre pensamiento y acciéon. La
adquisicién y el dominio de la lectura y la escritura deben ser un ejercicio
potencial, interactivo, dindmico, cooperativo, de accién y creacién (GARCIA,
2012, p. 78).

Es esencial que esté en la vision y el alcance de este nifio, este estudiante, materiales de su
vida diaria; ejemplo: periddicos; revistas carpetas de etiquetas de productos, revistas, recetas, entre
otros; asi como: comics, cuentos de hadas, alfabeto, calendario, rimas, textos instructivos, es decit,
diferentes géneros textuales.

Esta de acuerdo con Piccoli (2013) en que el estudiante tendra interés en leer y escribir a
través de lo que se proporciona y segin lo previsto, nada impuesto, pero ofrecido, estimulado con
una funcién, con un por qué, con una importancia. Los materiales disponibles en este espacio de
alfabetizacién, manejados por el estudiante, deben tener sentido para su mundo y su trabajo,
simultaneamente, varios aspectos: lectura y escritura y reflexién de los conceptos cubiertos.

Estos estimulos haran que el aprendizaje sea real, con funcionalidad dentro del contexto, la
vida diaria del alumno y no de forma mecanica, sistematizada, memorizada, sino de una manera
que permita que el proceso de la asignatura aprenda con un significado real. Esto revela cuan
importante es garantizar en el aula una variedad de materiales, que seran un facilitador en el trabajo
del profesor, de modo que pueda ser su trabajo mas efectivo, permitiendo la interaccién de los
alumnos con el mundo de los escritos comunicacion (LOPES, 2019).

De esta manera, el profesor tiene la posibilidad de insertar a sus alumnos en el mundo tanto
en la lectura que proporcionaran estos materiales, como en la escritura que también debe explorar
el profesor en esta construcciéon de conocimiento.

Luria (1988), expresa que el profesor debe ser un mediador, entre el objeto de conocimiento
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del lenguaje escrito y el aprendiz, estableciendo un canal de comunicacion entre estos dos pilares.
Por lo tanto, la accién de intervencién del profesor se revela como un gran socio para el desarrollo
de las habilidades de los estudiantes en la adquisicioén de lectura y escritura, porque si el profesor
interviene, problematiza y motiva a su estudiante a experimentar varias acciones de manera segura,
sera ayudandole a avanzar en el proceso de alfabetizacion, ya que le ayuda a comprender que lo que
dice puede escribirse y que escribe para comunicar un pensamiento, una idea, lo que le permite
hacer registros de uso social, dando significado por todo lo que lees y escribes.

De esta manera, el profesor no estara haciendo un trabajo sistematico de alfabetizacion,
sino enseflando al alumno, ya que le mostrara el significado para que ejerza estas funciones en las
diversas practicas sociales de las que forma parte. Y, de acuerdo con Cagliari (1998): "cada profesor
debe tener todo el conocimiento técnico lingtifstico requerido en el proceso de alfabetizacion, asi
como todo profesor de alfabetizaciéon debe tener todo ese conocimiento técnico lingtistico
necesario para llevar a cabo el proceso de alfabetizacion" (p. 47).

METODOLOGIA

Para el desarrollo de este estudio, se realiz6 una busqueda bibliografica de los antecedentes
tedricos necesarios para el estudio y para fundamentar la experiencia vivida en la formacion de
profesores alfabetizadores. Podemos afirmar que la investigacion es, segin Marconi y Lakatos
(2017, p.155), "un procedimiento [...| formal, con un método de pensamiento reflexivo, que
requiere tratamiento cientifico y constituye el camino para descubrir la realidad y para descubrir
verdades parciales".

Salomon (1990, p. 152) subraya que "la metodologia es una condicién necesatia, pero no
suficiente para el logro cientifico". Segun él, aunque no hay produccién de conocimiento cientifico
sin un método, la aplicacién del método cientifico, por si mismo, no produce conocimiento.

En este sentido, el método cientifico puede entenderse como un proceso a seguir para
lograr un conocimiento que tiene como objetivo, un conocimiento reflexivo, interpretativo, que
puede confirmarse a través de la experimentacion de la investigacion.

Para la elaboracion de este trabajo de investigacion se pretende seguir una linea bibliografica
de caracter cualitativo, dentro de una metodologfa descriptiva y hermenéutica con perspectiva
interpretativa y en palabras de Silva y Menezes (2000):

la investigacion cualitativa considera que existe una dinamica relacion entre el
mundo real y el sujeto, es decir, un vinculo inseparable entre el mundo objetivo
y la subjetividad del sujeto que no se puede traducir en nimeros. La
interpretacién de los fendémenos y la atribucion de significados son caminos
basicos en el proceso cualitativo. No requiere el uso de métodos y técnicas
estadisticos. El entorno natural es la fuente directa de recopilacion de datos y el
investigador es el instrumento clave. El proceso y su significado son los
principales focos de enfoque (p. 20).

Con base en este mismo pensamiento, Domingues (2004) afirma que el contraste
hermenéutico aparece como una “reflexién tedrico-metodologica sobre la practica de interpretar
textos clasicos (literarios) y legales (leyes)” (DOMINGUES, 2004, p. 345).

De esta manera, la investigacion comprende un trabajo realizado metodolégicamente,
cuando surge un problema para el cual se busca una solucién adecuada de naturaleza cientifica.

Seguin Markoni y Lakatos (2017, p. 14), "la investigacion bibliografica tiene como objetivo
posicionar al lector, poniéndolo en contacto con todo lo que se ha escrito, dicho o filmado sobre
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un tema determinado".

Asi, en posesion de la referencia bibliografica, procedemos a la lectura selectiva de capitulos,
articulos, textos que contribuirfan a esta investigacion. Hubo una primera aproximacién con el
material, pero otros tuvieron lugar en diferentes momentos en un intento de explicar alguna
informacién no entendida o hacer comparaciones entre los autores.

Luego, llevamos a cabo una nueva exploracion de los textos, pero en una perspectiva mas
critica y analitica. Buscamos entender de qué hablaban los autores y la razén para defender sus
ideas. Finalmente, en una lectura interpretativa, se relacioné el contenido de las fuentes
bibliograficas.

En esta linea, este texto se basé en discusiones y reflexiones realizadas en grupos de
formaciéon docente que participan en el Programa de Alfabetizadores del Departamento de
Educacion de la ciudad de Caraguatatuba-Sao Paulo, por lo tanto, recuremos a base de la literatura
bibliografica para la fundamentacion y triangulacion de la experiencia vivida juntamente como los
profesores alfabetizadores.

Hay que destacar también que la tematica de la alfabetizacion y del letramento en Brasil se
inserta en un campo lleno de actualizaciones porque las dos vertientes tratan de informaciones que
perduran en la actualidad y siguen siendo, a lo largo de los tiempos, controvertidos y polémicos.

Alfabetizar, leer y escribir son actividades, desde siempre, muy importantes para los que
estan inmersos en una cultura letrada. Involucran conocimientos y saberes importantes en el
desarrollo de esas destrezas. Saber manejar estos conocimientos para impartir las clases de
alfabetizacion y letramento suena para nosotros como siendo una tarea desafiadora en sentido de
que el docente tiene agregar las teorfas existentes a su practica educativa.

Por otro lado, estamos inmersos también en una cultura digital en la cual la lectura, la escrita
y la alfabetizacion forman parte de otro escopo que no tratamos aqui sino reconocimos su valor e
importancia para el mundo contemporaneo, conectado, global y cibercultural.

Desde esa perspectiva, este texto busca poner en relieve lo que los especialistas brasilefios
y los extranjeros destacan en sus discursos que contribuye para practicas educativas mas efectivas
para nuestros estudiantes.

RESULTADOS Y DISCUSIONES

Leer no es descifrar. Escribir no es copiar. El nitio Piagetiano
es quien trata de comprender el mundo que le rodea, gue
formmula teorias tentativas acerca de ese mundo; un niio a
quien prdcticamente nada le es ajeno.

Emilia Ferreiro.

Segun Ferreiro (2017), tradicionalmente, el proceso de adquisicion del sistema alfabético
para la escritura y la lectura todavia es considerado por muchos profesores como el aprendizaje de
un cédigo de codificacion y decodificacion: una transcripcion de sonidos en grafemas. Esta forma
de aprendizaje fue, segtin el autor, concebida en modelos asociacionistas clasicos, es decir, un
modelo arcaico que no se preocupaba por la funcién social, sino por la memorizaciéon de codigos
y su reproduccion cuando los profesores lo solicitaban a los alumnos.

Hace unos afios se cambi6 la vision de los especialistas en educacién con respecto a este
sistema de aprendizaje, es decir, el de codificar y codificar signo y segun la autora:

[-..] los cambios necesarios para afrontar la alfabetizacion inicial sobre una nueva

base no se resuelven con un nuevo método de ensefianza, ni con nuevas pruebas
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de preparacion o nuevos materiales didacticos. Es necesario cambiar los puntos
por los que hacemos pasat el eje central Tenemos una imagen empobrecida del
lenguaje escrito: es necesario reintroducir, cuando consideramos la
alfabetizacion, la escritura como sistema de representacion del lenguaje. Tenemos
una imagen empobrecida del nifio que aprende: la reducimos a un par de ojos,
un par de oidos, una mano que toma un instrumento para marcar y un dispositivo
fonatorio que emite sonidos, detrds de eso hay un sujeto cognoscente, alguien
que piensa, que construye interpretaciones, que actia sobre lo real para hacerlo
suyo (FERREIRO, 1985, p. 17).

Al respecto, de la imagen empobrecida del lenguaje Freire (2019) hace una comparacion
con la educacién bancaria y la enfermedad de la narracion docente. En este sentido, el autor destaca
que: La narracion, en la que el educador es el sujeto, conduce a los estudiantes a la memorizacion
mecanica del contenido narrado. Ademas, la narraciéon los transforma en “vasijas”, en recipientes
para ser “llenados” por el educador. Cuanto mas "llene" los contenedores con sus "depédsitos",
mejor sera el educador. Cuanto mas docilmente se dejen “llenar”, mejores estudiantes seran.

Freire (2019) cree que esta metodologia hace de la educaciéon un acto de deposito, en el
que los estudiantes son depositantes y los educadores son depositantes. Asi, el sujeto no se forma,
sino que recibe informacién de la codificacién y decodificacion de signos.

Hace unos afos, la vision sobre la adquisicion del proceso de escritura cambié radicalmente.
En Brasil, esto sucedié a fines de la década de 1980 con la llegada de la linea pedagdgica
constructivista. Una linea pedagdgica que valora lo que el alumno sabe, es decir, sus conocimientos
previos y no se ve como una pizarra en blanco.

Segun el autor, alfabetizar: es construir conocimiento. Alfabetizarse es adquirir un lenguaje
escrito a través de un proceso de construccion del conocimiento con una visiéon de la realidad. El
nifio es el sujeto del proceso educativo, sin dicotomia entre lo cognitivo y lo afectivo, sino una
relacién dinamica, placentera, dirigida hacia el acto de conocer el mundo (FREIRE, 2019, p. 49).

De acuerdo con la descripcion psicogenética del proceso de alfabetizacion que llegé a Brasil
a fines de la década de 1980, con las investigaciones de Ferreiro y Teberosky el proceso mediante
el cual uno aprende a leer y escribir es basicamente el mismo para personas de diferentes clases
sociales, tanto para nifios como para adultos. Lo que marca la diferencia esta relacionado con las
experiencias previas de los estudiantes, ya que tienen practicas sociales de lectura y escritura
desiguales, lo que no limita su competencia para el desarrollo, para el aprendizaje. En un aula,
encontramos, desde el alumno que tiene padres con educacién superior en casa, asi como aquellos
que tienen padres analfabetos, lo que refuerza la importancia de que la escuela y el docente sean
aliados del alumno en este proceso de alfabetizacion, de desvelar y conviértete en otro lector que
lee el mundo.

Incluso en el siglo XXI, nos enfrentamos a instituciones que creen que lo fundamental para
la alfabetizacién de los estudiantes es la formacidén de ciertas habilidades: la memoria, la
coordinaciéon motora, la discriminacion visual y auditiva, la nocién de lateralidad. Sin embargo, la
investigacion sobre aprender a leer y escribir muestra que la alfabetizaciéon pasa por un proceso de
construccién de hipoétesis; no es un resultado directo de estas habilidades, sino de los
procedimientos de analisis del lenguaje escrito por parte del alumno.

La investigacion sobre los procesos de aprendizaje de la lectura y la escritura ha demostrado
que la estrategia necesaria para que un individuo se vuelva alfabetizado no es memorizar o realizar
actividades mecanicas repetitivas, sino reflexionar sobre la escritura.

Ferreiro (1987) sostiene que detras de la mano que escribe y del ojo que ve, hay un ser
humano que piensa y, por eso, aprende, se alfabetiza. Hoy, segun varios estudios, se sabe que, en
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el proceso de alfabetizacion, tanto nifios como adultos, independientemente de su origen y realidad
social y de la propuesta didactica del docente, formulan hipétesis muy curiosas, pero también muy
logicas.

Para Ferreiro y Teberosky (1989), existen cinco niveles de hipotesis de escritura que
atraviesa el nifilo para la adquisiciéon de la escritura alfabética: presilabica, intermedia, hipotesis
silabica, hipotesis silabico-alfabética e hipotesis alfabética.

A nivel de la hipotesis presilabica, el nifio todavia no distingue entre la ortografia de una
palabra y otra. Todavia no se da cuenta de que las cosas diferentes se escriben de diferentes
maneras, ya que los rasgos son muy similares entre si, por lo que la escritura en esta etapa puede
no funcionar como vehiculo de comunicacion.

A nivel de hipétesis silabicas, se empiezan a utilizar letras con valores silabicos fijos y el
conflicto entre la fase nueva y la fase anterior provoca una madurez educativa en el nifio. Cada letra
utilizada por el nifio representa para ella una silaba. Por ejemplo: e/ = caballo. En este sentido, el
nifilo comienza a darse cuenta de que la escritura representa el habla, y asi, comienza a darle valores
sonoros a las letras.

En cuanto a la hip6tesis silabica para la silabica-alfabética, se comienza a buscar simbolos
para expresar la escritura de los objetos referidos, tratando de acercarse mucho mis a la
representacion sonora de la representacion grafica.

La dltima hipétesis del proceso de adquisicion de la escritura es el nivel alfabético. En esta
etapa, el nifio comprende que la escritura tiene una funcién social: la comunicacién. Es importante
destacar que, en este proceso de iniciacién de la escritura alfabética por parte del nifio, no determina
que escriba ortograficamente correctamente. Este es un proceso que se desarrolla con el tiempo,
teniendo los nifios acceso a actividades que brindan lectura y escritura que tienen una funcién social
y no mera escolarizacion.

Como los estudiantes tienen diferentes niveles de aprendizaje y necesidades, el profesor
tiene un reto mas: cumplir con todas las exigencias que ofrece la clase y elegir las mejores actividades
para cada alumno. Si, ademas, sabemos actuar con todos ellos cuando al mismo tiempo, atendiendo
las diferentes demandas y ayudandolas, habremos construido un hermoso perfil como profesor
alfabetizador (FREIRE, 2019).

Para desarrollar actividades que favorezcan la consecucion de la hipdtesis por parte del
alumno alfabéticamente, el profesor también debe afrontar los desafios lingtiisticos del proceso de
‘codificacion’ y ‘decodificacion’. Para ello, es necesario desarrollar la conciencia fonolégica, este
término se utiliza para designar la capacidad humana para la reflexiéon consciente sobre el lenguaje
que requiere conjuntos de habilidades con diferentes niveles de complejidad (FERREIRO y
TEBEROSKY, 1989).

La relevancia de que el nifio sea consciente de los sonidos del habla y destaca la importancia
de escuchar con atencién, porque si las letras simbolizan sonidos del habla, debe escuchar las
diferencias lingtifsticamente relevantes entre estos sonidos, por lo que puedes elegir la letra correcta
para simbolizar cada sonido.

Posteriormente, es necesario saber separar las palabras segun su concepto, el tipo de
dificultad para comprender unidades de vocabulario que se observa a menudo en la practica de la
enseflanza son cosas como una vez, mi abuela, es decir, falta de separacion donde hay una frontera
vocabulario.

Carvalho (2007, p. 65) dice: "la sociedad ha cambiado y la escuela se ha transformado, y las
propuestas de enseflanza deben acompafar estos cambios". Siguiendo esta linea de razonamiento,
creemos que el profesor tiene la oportunidad de participar y seguir esta transformacion, por lo que
creemos que el administrador de la escuela debe ser un socio en este proceso.
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Continuando con este pensamiento, es relevante ver al profesor como sujeto, como
ciudadano y, como ciudadano, tiene deberes y también derechos. Es importante recordar que ser
ciudadano significa estar sujeto a derechos y deberes. Los ciudadanos son aquellos que tienen la
capacidad de interactuar, participar, contribuir a las acciones de la sociedad.

Por otro lado, sabemos que el profesor es la herramienta precursora en la formacion del
ciudadano, porque es €l quien hace el trabajo de desarrollar en su alumno el aprendizaje, pasando
por experiencias, experiencias y convirtiéndose en un mejor ciudadano frente a una sociedad tan
desnuda. de personas con conocimiento real, consideradas significativas.

Nadie educa a nadie, nadie se educa a si mismo, los hombres se educan a si
mismos, mediados por el mundo, entendi, ensefiado por los profesores, a través
de su resistencia, que cualquier propuesta educativa es inutil si no se encarna en
actos cargados de significado para todos los involucrados (FREIRE, 1985 apud
GARCIA, 2012, p. 90).

En este sentido, desde el inicio, y durante todo el proceso de alfabetizacion, se debe cuidar
que las formas escritas aparezcan contextualizadas y asociadas a un significado para el alumno que
se encuentra en este proceso de aproximacion y/o apropiacion de la escritura y la lectura.

Es notorio que incluso en muchas instituciones educativas, el proceso de adquisicion de la
lectura y la escritura ocurre de manera mecanica, sin sentido y sin ninguna funcién social para ser
puesta en practica por quien recibe esta "informacién", ya que este acto mecanico en alfabetizacion
no es mas que reproducir sonidos desarticulados y escritos sin contexto.

La alfabetizacion es un proceso desafiante. El desafio del alfabetizador es capacitar a los
practicantes de la lectura y la escritura y no a los meros copistas; no solo sujetos que pueden
"descifrar" el sistema de escritura.

El desafio del docente alfabetizador del siglo XXI es alfabetizar sujetos que empiecen a
querer adentrarse en otros mundos posibles que ofrece la lectura y la escritura, dentro de una
metodologia que desarrolle el aprendizaje de una manera problematizadora, activa y critico-
reflexiva y centrado en la alfabetizacion.

En este sentido, Kleiman (2007) afirma que:

en la escuela, donde predomina la concepcién de la lectura y la escritura como
competencias, la actividad de leer y escribir se concibe como un conjunto de
habilidades desarrolladas progresivamente hasta alcanzar una competencia
lectora y un escritor ideal: la del usuario competente del lenguaje escrito. Los
estudios de alfabetizacién, en cambio, parten de una concepcion de la lectura y
la escritura como practicas discursivas, con multiples funciones e inseparables de
los contextos en los que se desarrollan (p. 11).

Segun la autora, deben darse practicas asociadas entre alfabetizacion y letramento, ya que
no se trata solo de que el nifio viva con mucho material escrito, es necesario ir mas alld y orientarlo
de manera sistematica y progresiva, es decir, el maestro debe realizar las intervenciones especificas
a lo largo de todo el proceso.

Freire (2019) ve la educacion para la resolucion de problemas como una forma de alentar a
los estudiantes a cuestionar el mundo, a pensar en soluciones, a entenderse a sf mismos como parte
de una sociedad y a no ajustarse a la realidad. Asi, para el autor, la educaciéon debe basarse en una
educacién de preguntas y no de respuestas. “La educacion problematizadora, que no es fijismo
reaccionario, es fecundidad revolucionaria” (p. 73).

Para el autor, la educacién debe brindar a los estudiantes un reconocimiento como sujetos
independientes, criticos y activos en la sociedad y que desarrollen habilidades que puedan
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transformarla en una sociedad mas justa. Sin embargo, para que el alumno de hoy se convierta
mafiana en una asignatura transformadora, es necesario que las practicas pedagogicas busquen un
vinculo entre el proceso de alfabetizacion y alfabetizacion y el mundo real, para formar un concepto
de enseflanza de la lectura y la escritura en el mundo real. Contexto de practicas sociales de lectura
y escritura.

En el proceso de alfabetizaciéon el profesor es el capitan del bote, él es una parte
fundamental en este equipo que es la escuela. Es él quien esta directamente relacionado con el
aprendizaje de su alumno y en la construcciéon de este aprendizaje de este conocimiento que
adquiere el alumno, ya que él, el profesor, es el principal mediador con respecto a las relaciones
dentro y fuera de las paredes, las paredes de la escuela y, por otro lado, la escuela es el érgano
principal que permite el desarrollo de las relaciones sociales, la autonomia y la autoestima.

A partir de esa linea de razonamiento, que el profesor es el eje principal de este engranaje,
que es el mediador y tiene el papel fundamental en la construccién del conocimiento, esto nos
revela que sus actitudes son las que determinan la calidad y el desempefio de su trabajo.

Ademas, para que este profesor tenga esta conciencia, debe ser un profesor reflexivo, y esta
reflexion debe ser continua, sin poder terminar cuando el profesor esta en una zona de confort, es
decir, sentirse seguro por dentro del aula, como poseedor de conocimiento, que no se asienta y que
los momentos de reflexién son una constante en su vida profesional, porque asi comprendera cual
es su papel y tarea real como profesor, qué caminos se pueden tomar seguido, las estrategias, las
intervenciones a utilizar y, por lo tanto, aliviando sus ansiedades, superando sus obstaculos.

Segun Ferreiro (2015), los nifios tienen facilidades para aprender, para alfabetizarse siempre
que descubran, a través de contextos sociales funcionales, que la escritura y la lectura son objetos
interesantes y con ellos pueden desvelar el mundo. En este sentido, se puede entender que los
obstaculos estan en el docente que no ocupa el puesto de mediador sino de informante.

Segun Olivera (2021), el aprendizaje, la construccién del conocimiento no ocurre
simultaneamente. Cada persona tiene su propio tiempo y forma de aprender. Cada firma trae
consigo su historia, sus conocimientos previos, sus expectativas. En un modelo de ensefianza en
solitario, es decir, una forma tnica de ensefiar, porque las personas, al igual que diferentes personas,
también aprenden de diferentes maneras

Para que el alumno construya sus propios conocimientos, le corresponde al profesor ser el
mediador de este proceso. Para Ferreiro (2015), el adulto que ha dificultado este proceso,
imaginando que para que el alumno sea alfabetizado es necesaria una secuencia de actividades de
progresion acumulativa, y sin desafios que conduzcan a la construcciéon del conocimiento, la
reflexividad, la criticidad, un ciudadano preparado para una vida mas alla de los muros de la escuela.

Hay muchos planteos acerca de los desafios del profesor alfabetizador del siglo XXI en
Brasil. Tras una busqueda y la lectura de articulos, libros e ensayos sobre la tematica, destacamos
los desafios que nosotros docentes debemos llevar en cuenta en la planificaciéon de nuestra
mediacién con los estudiantes: desarrollar el pensamiento simbdlico, o sea, la relacién existente
entre los sonidos del habla con las letras del alfabeto; hacer con que los niflos sea capaces de
diferenciar las letras; trabajar la organizaciéon espacial de la escrita, el estudiante necesita
comprender que escribimos de la izquierda para la derecha y de arriba para abajo; desarrollar la
consciencia fonoldgica con la promocién de actividades diversas.

Ademas, hay el proceso de letramento, otro desafio para los docentes. En la tarea de formar
lectores eficientes y criticos es necesario que ofrezcamos actividades de produccién e interpretacion
de una variedad de géneros textuales que circulen socialmente. El desafio también se relaciona con
el hecho de formar ciudadanos capaces de interpretar, identificar la estructura y la forma de
comunicacion de varios textos para tal se hace necesario el convivio y el manejo de diversos géneros
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CONSIDERACIONES FINALES

Durante esta investigacion, se percibi6 la diferencia entre alfabetizacion y letramento, asi
como los obsticulos que enfrenta el profesor de alfabetizacion con respecto a la necesidad de estar
en un proceso de capacitaciéon constante y, en consecuencia, en una reflexion sobre la forma de
desarrollar mejor su trabajo con este enfoque: alfabetizacién letrada.

Se sabe, entonces, que la alfabetizacién va mas alla de la alfabetizacién, expresando el
resultado en la acciéon de ensefiar a leer y escribir con significado, no solo mediante la codificacion
y decodificacion de signos, sino también mediante el uso de habilidades en las practicas sociales.
Sin embargo, no es un proceso facil para el profesor abrirse o incluso experimentar este concepto
pedagdgico, donde deja de ser el poseedor del conocimiento y se convierte solo en el mediador.

El alfabetizador, como mediador del proceso, debe tener el conocimiento de que el sujeto
aprende a través de la representacion y establece relaciones con el contexto, formulando hipétesis.
Por supuesto, durante todo el proceso de alfabetizacién se produciran errores, que contribuiran al
avance del aprendizaje, porque a partir de los "errores" se construye el conocimiento y, en este
sentido, los errores al reflejarse, al ser retomados por el docente, que es el mediador del proceso,
en forma de intervenciéon problematizadora, puede significar entonces un avance en la
conceptualizacion.

Al pensar en la alfabetizacién articulada con la alfaletrar, es pensar en situaciones que
involucran, de manera critica y dialégica, diferentes lenguajes (SOARES, 2020). Significa orientar,
capacitar al alumno para que desarrolle habilidades que lo lleven a pensar y aprender el idioma sin
limites determinados, el cual esta cargado de significado definido por su contexto. Sin embargo,
hay la alfabetizacién y el letramento es un tema extenso que se discute ampliamente no solo dentro
de los muros de la escuela, sino también fuera de ellos. La escuela ha cambiado, y la sociedad ha
estado siguiendo e imponiendo estos cambios, estos estandares exigentes. Estamos en el siglo XXI,
no hay forma de continuar con una metodologia, una concepciéon del siglo XIX.

REFERENCIAS

BERBERIAN, Ana Paula. Psicogénese das lingnagens oral e escrita: subsidios para alfabetizacdo e
letramento/Ana Paula Berberian, Alexandre Bergamo. Cutitiba, PR: IESDE Brasil, 2009.

BRAGGIO, Silvia Lucia Bigonjal. Leitura e alfabetizacao: da concepeao mecanicista a socio psicolinguistica.
Porto Alegre: Artes Médicas, 1992.

CARVALHO, Marlene. Alfabetizar e letrar: um dialogo entre a teoria e a pratica. 4 ed. Petropolis,
R]J: Vozes, 2007.

CAGLIARI, Luiz Carlo. Alfabetizando sem o Bi-Bé-Bi-Bo-Bu. Sao Paulo: Scipione, 1998.
DOMINGUES, Ivan (2004). Epistemologia das Ciéncias Humanas. Tomo 1: Positivismo e Hermenéutica.
Loyola. Sao Paulo, Brasil.

FERREIRO, Emilia. Les relations temporelles dans le langage de 'enfant. Geneve: Librairie Droz, 1971.

FERREIRO, Emilia. Teberosky, Ana. Los sistemas de escritura en el desarrollo del niio. México: Siglo
XXI Editores, ed. 21, 2003.

FERREIRO, Emilia. E/ ingresso a la escritura y a las culturas de lo escrito/ por Emilia Ferreiro;
colaboradoras: Moénica Alavarado; Moénica Baez; Mirta Castedo; Celia Diaz Argiiero; Marina
Kriscautzky; Claudia Molinari; Marfa Angélica Méller; Lilia Truggi; Soffa Vernon; Celia Zamudio.
México: Siglo XXI Editores, 2013.

254
Revista Teias v. 22 ¢ n. especial * out/dez 2021 *



A o

Revista (#

7 té1as 3
fﬂ%'& ®

ProPEd/Uerj | e-ISSN: 1982-0305 | ISSN: 1518-5370

&7
%
"
)
o

WISy,
g pg W

S

DOI: 10.12957 / teias.2021.50116

FERREIRO, Emilia. Reflexdes sobre Alfabetizacao. 26a ed. Cortez: Sao Paulo, 2017.

FERREIRA, Helena. A diversidade ¢ a aprendizagem pela afetividade. Nova Serrana, Minas Gerais: [s.n],
2017.

FREIRE. Paulo. Pedagogia do Oprimido. 75" ed. Paz e Terra, Rio de Janeiro, 2019.

GARCIA, Regina Leite (org.). Alfabetizacio dos alunos das classes populares: ainda um desafio. 7* ed., v.
42. Sio Paulo: Cortez, 2012.

KLEIMAN, Angela (org)) Os significados do letramento: uma nova perspectiva sobre a pritica social da
escrita. Campinas. Mercado das Letras. Texto leitor aspectos cognitivos da leitura, 2005.

LOPES, Claudio Neves. Olbos nos olhos: novos paradigmas sobre inclusio escolar na
contemporaneidade/Claudio Neves Lopes e Vera Lucia de Oliveira Ponciano. Cutitiba: Appris,
2019.

LORENZETTI, Leonir. DELIZOICOV, Demétrio. Alfabetizacio no contexto das Series Iniciais.
Ensaio Pesquisa em educacio em Ciéncias — vol. 3, n® 1. junho, 2001. Disponivel em:
http://www.fac.ufmg.br/ensaio/v3 nl/leonir.PDF.

LURIA, Alexander Romanovich & LEONTIEV, Aléxis. O desenvolvimento da escrita na crianga.
In: VYGOTSKY, Lev Semyonovich; Luria, Alexander Romanovich; Leontiev, Aléxis. Linguagens,
desenvolvimento e aprendizagem. Trad. Maria da Penha Villa lobos. 15 ed. Sdo Paulo: Icone: Editora da
Universidade de Sao Paulo, 1988 (original de 1929).

MACIEL, Francisca Izabel Pereira. LUCIO, Iara Silva. Os conceitos de alfabetizacdo e letramento e os
desafios da articulagao entre teoria e pratica. In: CASTANHEIRA, M. L.;

MACIEL, F. I. P. MARTINS, R. M. F. A/fabetizacio e letramento na sala de aula. 2. ed. Belo Horizonte:
Autentica, 2008.

MARCONI, Marina de Andrade. LAKATOS, Eva Maria. Metodologia Cientifica. Sao Paulo: Atlas, 7*
ed., 2017.

MORTATTI, Maria do Rosario Longo. Affabetizacio no Brasil: uma historia da sua historia. Sdo
Paulo: Unesp; Marilia, SP: Oficina Universitaria, 2012.

OLIVEIRA, Laura de. A Didatica Como Estudo da Arte de Ensinar. Revista Educagio emr Foco. Vol.
9, n.° 15 — Ano — 2021. Disponivel em: http://www.revistaeducacaoemfoco.eev.com.br.

PICCOLI, Luciana, Camini, Patricia. Prdticas pedagdgicas em alfabetizacio: espago, tempo e
corporeidade; ilustraces de Eloar Guazzelli. Erechim: Edelbra, 2013.

ROSA, Iara Sanches. Didrio de Classe: A Pratica de Leitura e Escrita Numa Perspectiva
Construtivista. Sao Paulo, 1999.

RIBEIRO, Vera Masagao. (otg.) Letramento no Brasil. Sao Paulo: Global, 2003.

SALOMON, Décio Vieira. Como fazer uma monografia: elementos de metodologia do trabalho
cientifico. Belo Horizonte: Instituto de Psicologia da Universidade Catdlica de Minas Gerais, 1990.

SENNA, Luiz Antonio Gomes. Letframento: principios e processos. Curitiba. Ibpex, 2007.

SILVA, Jaqueline Luzia da. Leframento: uma pratica em busca da (re)leitura do mundo. Rio de
Janeiro: Wak Ed, 2010.

SILVA, Edna. Lucia da. MENEZES, Estera, Muszkat. Metodologia da pesquisa e elaboracdo de dissertacao.
Programa de P6s-Graduagao em Engenharia de Produciao, Universidade Federal de Santa Catarina,
Florianépolis, 2000, 118p.

SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. Belo Horizonte, Auténtica, 2000.

Revista Teias v. 22 ¢ n. especial * out/dez 2021 *


http://www.fae.ufmg.br/ensaio/v3_n1/leonir.PDF
http://www.revistaeducacaoemfoco.eev.com.br/

Revista ®

7 té1as

l’t’ol'Ed:‘lJcri | e-ISSN: 1982-0305 | ISSN: 1518-5370

DOI: 10.12957 / teias.2021.50116

SOARES, Magda. Alfabetizaio. 4. ed. Sao Paulo: Cia. Ed. Nacional, 2014.

SOARES, Magda. A/lfabetizacio: a questio dos métodos. Sao Paulo: Contexto, 2016.

SOARES, Magda. A/faletrar: Toda crianca pode aprender a ler e a escrever. Contexto, 2020.
TEBEROSKY, Ana. Psicopedagogia da lingnagem escrita. Tradugao de Beatriz Cardoso. Sio Paulo:

Trajetoria Cultural, 1985.

Informagdes do(a)(s) autor(a)(es)

Laura de Oliveira
Universidade Nacional de Rosario

E-mail lauraapoiopedagogico@gmail.com.
ORCID: https://orcid.org/0000-0002-2847-5732

Claudio Neves Lopes
Universidad Nacional de Rosario
E-mail claudiooliveira.pedagogo@gmail.com.

ORCID: http://orcid.org/0000-0003-1411-0174.

Link Lattes: http:/ /lattes.cnpq.br/9077468651694064.

Eduardo Alves Inez.
Universidade Federal do Rio de Janeiro.

E-mail. eduardoalvesinez@gmail.com.
ORCID: https://orcid.org/0000-0001-6167-084X.

Revista Teias v. 22 ¢ n. especial * out/dez 2021 *

Submetido em abril de 2020
Aprovado emr ontubro de 2021

256


mailto:lauraapoiopedagogico@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-2847-5732
mailto:claudiooliveira.pedagogo@gmail.com
http://orcid.org/0000-0003-1411-0174
http://lattes.cnpq.br/9077468651694064
mailto:eduardoalvesinez@gmail.com
https://orcid.org/0000-0001-6167-084X

