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EDUCACAO ESCOLAR E DIVIDA SIMBOLICA:

reflexdes sobre a (des)caracterizacdao da escola e da docéncia

Jenerton Arlan Schiitz;
Fibio César Junges

Resumo

O presente artigo, de cunho bibliografico, tematiza a relagao intrinseca entre educagao escolar e
divida simbdlica, divida que todos os professores devem ou ao menos deveriam assumir face as
geragoes vindouras. No entanto, ha teorizagdes e discursos que negam a tarefa de assumir a divida
simbélica, e com isso, desescolarizam a prépria escola e instauram a demissio do professor
enquanto representante do mundo adulto. Nesse sentido, num primeiro momento, apresentam-se
as teorizagoes e discursos que abandonam e negam a divida simbdlica na tarefa educacional; num
segundo momento, aborda-se a imprescindibilidade de se assumir e “pagar” a divida simbolica da
qual somos devedores, fazendo jus a especificidade da educagdo escolar e da docéncia. Entende-
se, portanto, que a educagao escolar tem em sua especificidade a filiacio simbolica das novas
geracoes a0 mundo comum, e no interior da escola, s6 o professor podera saldar esta divida.
Palavras-chave: docéncia; escola; mundo comum.

SCHOOL EDUCATION AND SYMBOLIC DEBT:

reflections on the (de) characterization of school and teaching

Abstract

This bibliographic article discusses the intrinsic relationship between school education and
symbolic debt, a debt that all teachers should or at least should face in the face of future generations.
However, there are theories and speeches that deny the task of assuming the symbolic debt, and
with that, unschool the school itself and establish the dismissal of the teacher as a representative
of the adult world. In this sense, at first, the theorizations and discourses that abandon and deny
the symbolic debt in the educational task are presented; in a second step, it addresses the necessity
of assuming and “paying” the symbolic debt of which we are debtors, living up to the specificity
of school education and teaching. It is understood, therefore, that school education has in its
specificity the symbolic affiliation of new generations to the common world, and within the school,
only the teacher will be able to pay this debt.

Keywords: teaching; school; common world.

EDUCACION ESCOLAR Y DEUDA SIMBOLICA:

reflexiones sobre la (des) caracterizacion de la escuela y la ensenanza

Resumen

Este articulo bibliografico analiza la relacién intrinseca entre la educacién escolar y la deuda
simbolica, una deuda que todo docente deberfa o al menos deberia afrontar de cara a las
generaciones futuras. Sin embargo, existen teorfas y discursos que niegan la tarea de asumir la deuda
simbolica, y con ello, desescolarizar la propia escuela y establecer el despido del docente como
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representante del mundo adulto. En este sentido, en un primer momento, se presentan las
teorizaciones y discursos que abandonan y niegan la deuda simbolica en la tarea educativa; en un
segundo paso, se aborda la necesidad de asumir y “pagar” la deuda simbolica de la que somos
deudores, a la altura de la especificidad de la educacion y la ensefanza escolar. Se entiende, por
tanto, que la educacioén escolar tiene en su especificidad la afiliaciéon simbolica de las nuevas
generaciones al mundo comun, y dentro de la escuela, solo el docente podra pagar esta deuda.
Palabras clave: docencia; colegio; mundo comun.

INTRODUCAO

A tarefa educacional se renova a cada adentrar de uma nova crian¢ca no mundo humano.
Ou, no dizer de Arendt (2013), a razao de ser da educagao esta no fato de das criangas nascerem
para o mundo. Por isso mesmo que compreender o legado deixado por aqueles que chegaram antes
de noés nesse mundo configura, fundamentalmente, o campo educacional, em dois sentidos: a)
educa-se as geragdes que chegam a partir daquilo que representam as nossas percepgdes sobre o
desejavel — herdadas pelo didlogo com as gera¢des que nos antecederam — sobre o humano e o
mundo humano, com o intuito de que as geragoes compreendam a condigao humana; b) educa-se
as novas geracOes a partir de uma heranga histérica nao objetivada em nenhum testamento
registrado em cartorio.

Inaugura-se, nesse sentido, uma responsabilidade tacita de todos os adultos, responsaveis
pela familiarizacio das geracdes vindouras com o legado humano. E possivel vir a falar sobre a
educacido pelo fato de se acreditar que a educagdao pode oferecer uma orientagao em dire¢ao a
humanidade e que permite a cada um dos recém-chegados a encontrar um lugar no mundo. Por
isso, “[...] o homem nao pode se tornar um verdadeiro homem senio pela educagao” (KANT,
1999, p. 15). Este é o motivo que leva uma geragao a educar a outra e s6 é possivel porque uma
geragdo recebe tal educacao de outra, num movimento de continuidade, durabilidade e
cumplicidade. Logo, quando se tematiza a educagao escolar sempre esta suposto o desejo de que o
mundo humano, construido pelas geragdes anteriores, possa se tornar duravel, habitavel e digno
para aqueles que chegam e chegarao neste mundo.

Além disso, acredita-se que o mundo humano, com as suas linguagens, técnicas, valores,
obras, etc., constitui um legado que merece ser preservado e apresentado para a novas geragoes, a
fim de que elas aprendam as linguagens e conhegam as obras que a histéria humana construiu.
Logo, torna-se possivel educar as novas geragoes porque o mundo foi e é produzido e concebido
pot nés como fruto concreto de nossas agoes e fabricacdes. No momento em que se educa as
criangas se esta a permitir que aquilo que nos foilegado pelas geragoes anteriores possa permanecer,
ligando-nos a elas e mediando as nossas a¢oes e relagoes.

Nessa direcao, pode-se considerar que a geracao adulta esta sempre em divida para com
aqueles que chegam e chegarao neste mundo, uma divida, por assim dizer, fundamentalmente
simbolica. Uma divida que se assenta na preocupagao, responsabilizacio e comprometimento por
parte dos adultos e de todos aqueles que se ocupam da educacao das novas geragoes.

Contudo, num primeiro momento, o presente artigo apresenta teorizagdes e discursos que
caminham na contramio de saldar esta divida, que transferem, inclusive, a divida para as novas
geragoes, com isso, deixando-as a propria sorte e instaurando a desresponsabilizagdo — por parte
dos adultos e responsaveis —, denominamos estes de maus pagadores. Por analogia, indaga-se: é
possivel quitar uma divida sem ter sa/do? Como saldar uma divida sem ter recebido « conta ou entdo
ter o conhecimento da mesma? Como saldar uma divida sem sequer ser “iniciado” na mesma?
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Alias, por que alguém se torna professor? Por que alguém decide se dedicar a educagao escolar? O
que faz um professor ser professor?

As indagag¢des acima serdo o mote da segunda parte deste artigo. A partir delas, busca-se
tematizar a importancia de os adultos - professores, pais, responsaveis- assumirem a divida
simbélica da qual sao devedores, com o intuito de salda-la. Saldar corresponde a possibilidade de
as novas geragcdes nao precisarem iniciar da estaca zero — sem saldo —, uma vez que ha alguém
nesse mundo que é anterior a elas e que ja incorporou e se tornou intimo do mundo comum, sendo
permitido que inicie os novos nesse legado, filiando-os simbolicamente a0 mundo. A educagao,
portanto, é um processo que filia os novos em uma tradicdo comum, instalando-os, também, numa
condi¢do de devedores. S6 assim se torna razoavel garantir um passado para o futuro.

ANEGACAO DA DIVIDA SIMBOLICA: REFLEXOES SOBRE OS MAUS
PAGADORES

Pode parecer estranho ter que defender que todos os adultos sao responsaveis por aqueles
que recém chegam ao mundo. Contudo, se o fazemos, é porque ha uma ruptura, um ofuscamento
desta percepcio, consciente ou nao, de modo que a negagao da divida simbdlica pode ocorrer de
diversas formas e em diferentes espagos, configurando o mundo adulto de mau pagador. Ser um
mau pagador, nesta perspectiva, constitui-se num dos modos e meios de se negar o mundo
humano, a responsabilidade enquanto adultos, a responsabilidade enquanto professores e
representantes do mundo e, com isso, a negacao da propria infancia.

A luz das reflexdes de Masschelein, Simons (2014; 2017), Arendt (2013), Guillot (2008),
Lajonquiere (1999; 2009) e outros interlocutores, sio fundamentadas as perspectivas que se
recusam a assumir a responsabilidade face as novas geragoes e o mundo humano comum. Trata-
se, nesse sentido, de um movimento um tanto quanto dificil, uma vez que é preciso reunir as
teorizagdes do ambito educacional e investigar as contribuigies para aquilo que ser caracteristico da
conjuntura dos waus pagadores.

A analise da situagao da educagdo no Brasil, especialmente no que se refere ao desempenho
das escolas, frequentemente ¢ feita com base num comparativo com a situa¢do das escolas em
outros paises (Finlandia, Inglaterra...), sugerindo-se, entdao, que o problema da escola brasileira se
deve ao “atraso” de nossas praticas e concep¢oes educacionais. Disso resulta, em regra, a indicagao
de que ¢é preciso inovar e renovar mais e mais, buscar novidades e, até mesmo, abandonar nossas
visoes e praticas para assumir algo mais moderno, capaz de trazer um desempenho mais satisfatorio
port parte das escolas brasileiras.

Contudo, esse raciocinio merece um pouco mais de atenc¢ao. Arendt, ao escrever sobre a
crise da educagao nos Estados Unidos durante a década de 50, apresenta algumas reflexdes que
podem ajudar a pensar os nossos problemas. Segundo Arendt (2013, p. 227-228),

[...] a resposta a questdo [...] — Por que os niveis escolares da escola americana
média acham-se tdo atrasados em relagdo aos padroes médios na totalidade dos
paises da Europa? — nio é, infelizmente, simplesmente o fato de ser este um pais
jovem que nio alcangou ainda os padrées do Velho Mundo, mas, ao contrario, o
fato de ser este pafs, nesse campo particular, o ‘mais avangado’ e moderno do
mundo. E isso é verdadeiro em um duplice sentido: em parte alguma os
problemas educacionais de uma sociedade de massas se tornaram tio agudos, e
em nenhum outro lugar as teorias mais modernas no campo da Pedagogia foram
aceitas tdo servil e indiscriminadamente.
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Talvez mais aqui do que nos Estados Unidos, as institui¢oes educacionais parecem sempre
predispostas a aderir de forma servil e indiscriminadamente as teorias mais modernas, as
metodologias salvadoras/inovadoras, entre outras panaceias que prometem revolucionar o ensino,
enfim a toda sorte de pedagogismos, enquanto paixao desenfreada pelo novo.

A escola, desse modo, esta despojada de qualquer sentido intrinseco. Ela fica a mercé da
ilusio pelo “pathos do novo™'. Tlusio de que se nutrem as modernas teorias educacionais, com
frequéncia constituidas de uma impressionante miscelanea de bom senso e absurdo, cujo propésito
é revolucionar todo o sistema educacional. Nessa direcdao, o novo e sua novidade sio revestidos de
positividade e entendidos como avango, enquanto os saberes da tradicdo (a transmissdao) sao
considerados ultrapassados e inuteis.

Nessa dire¢ao, enuncia-se sempre a mesma chantagem de que os tempos mudaram, de que
entramos em um novo paradigma, da adaptagdo ao novo e ao inevitavel. Essa paixdo desenfreada
por aquilo que é novo e redentor apresenta pressupostos problematicos. O mais conhecido deles
refere-se ao ensino centrado na crianga, o que corresponde trabalhar segundo o interesse e a
necessidade da crianga. O slogan que marca essa tendéncia ficou conhecido como “nds nao
ensinamos matérias, ensinamos criangas”’, como se o ato de educar significasse formar criangas
independentemente de ensina-las conteudos escolares.

Atualmente, as institui¢Ges e os ideais, obviamente, perderam muito de seu
significado, e a transferéncia de conhecimento e a educacdo centrada no
professor estio fora de moda. Exatamente por causa disso, as escolas modernas
estao sendo convertidas em ambientes de aprendizagem centrada no aluno. [...].
Faz isso, efetivamente, por ndo apresentar nada e dizer: “Sente-se 4 mesa,
experimente as coisas, ¢ eu, como seu facilitador de aprendizagem, irei ajuda-lo”
(MASSCHELEIN; SIMONS, 2017, p. 107).

Em decorréncia disso, verifica-se um declinio crescente dos conteudos, das disciplinas e
dos conhecimentos que fazem uma diferenca na vida do aluno. O professor passa a ser visto como
aquele que respeita, ama e considera a crianga, concentrando-se em criar ambientes pedagggicos.

Ja é comum alegar que o professor ¢ um facilitador de aprendizagem, ou ainda, um
mediador do processo de construcao do conhecimento. Entretanto, propoe-se ainda que cada
aluno ¢é capaz de construir o seu proprio conhecimento a partir de experiéncias proprias. Logo,
cabe ao professor facilitador envolver o aluno enquanto protagonista de sua aprendizagem e deixar
de ser apenas uma fonte de informacao e conhecimento. Com isso, assume-se que o conhecimento
e a compreensio sao ativamente construgoes do aluno e nao do professor para o aluno. Em
consonancia, para Schiitz (2017, p. 50), nesta perspectiva

[...] o aluno seria o autor principal da construcao do conhecimento, isto é, por
sua propria capacidade de raciocinio o aluno estaria apto para construir o
conhecimento, desenvolver suas habilidades e resolver seus problemas. Resta ao
professor se tornar um sujeito de varios adjetivos: um animador, um
apresentador, um simples colaborador ou corriqueiramente denominado de
facilitador de todo processo. Recebe os adjetivos pois nessa modalidade de
ensino e aprendizagem o que se deve levar em consideracio é o aluno, seu
desenvolvimento, sua aprendizagem, estando todo o processo de aprendizagem
centrado no aluno e no seu potencial de habilidades.

1 Pathos do novo é um conceito utilizado por Arendt (2013) para denominar o afa das sociedades modernas pelo

novo e o consequente rechaco ao velho (tradi¢io).
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No entender de Guillot (2008), quando Rogers transpos as suas ideias para o ambito
educacional, com a sua obra Liberdade para Aprender (ROGERS, 1971), surgiram inumeras
confusoes e amalgamas: a crianga passa a ser a dona de suas aprendizagens. Rogers (1971) pensava
a relagdao pedagodgica e criticava os denominados métodos “verticais” de transmissao dos saberes,
alheios as reacdes dos alunos.

A partir disso, tem-se pensado e procurado instaurar, como lembra Guillot (2008), uma
educacao livre de interditos, uma espécie de sociedade sem escola, comunidades de criangas em
autodeterminagdo, etc. Aos poucos os adultos, responsaveis, lavam as maos e se tornam
indiferentes.

Nao obstante, nos dias de hoje, ndo sio poucos os adultos que se comportam mais como
porteiros das veleidades do que como guias da verdade em relacio as criangas. Para Guillot (2008),
essa espécie de nao-diretivismo ¢ uma errancia que, em nome da crianga, lhe delega escolhas que,
mesmo que expressem seu desejo, a abandonam a responsabilidade iluséria e aqueles que se
encarregardo de retoma-la por sua conta.

Em sintese, a crianga passa a ser o centro do processo de ensino e aprendizagem. O ato
educativo passa a ser marcado pela simetria pedagbgica, ou seja, professor e crianga estao no
mesmo nivel — dado que o professor (adulto) deve seguir as criangas e pouco (ou nada) ensinar a
elas —, o professor é um companheiro que estimula, acompanha, facilita e anima. Nesta perspectiva,
a construcdao dos conhecimentos se da pela crianca, é ela que os constroi, é ela que os organiza e
decide quando e onde aprender. Ela constrdi, extrai e abstrai seu conhecimento por meio de uma
acao de observagao ou da experiéncia da realidade. Transfere-se o ponto arquimediano para a
crianga.

Se a crianga ¢ o centro do processo educacional, significa que a espontaneidade infantil
deve ser preservada pelo professor a todo custo. O papel do professor deixa de ser o daquele que
ensina para ser o de auxiliar a crianga em seu proprio processo de aprendizagem, ou seja, O
professor deve se lembrar de que na realidade nio ensina, mas ajuda a crianga a aprender, sempre
partindo de uma indagacao ou necessidade da crianga. Isso tem a ver com o que afirma Malaguzzi
(1999, p. 83), ao se referir aos professores, considera que estes devem “[...] aprender a nada ensinar
as criangas, exceto o que podem aprender por si mesmas”.

Com isso, o conhecimento espontaneo e cotidiano é mais importante que o conhecimento
construido histérica e culturalmente pela humanidade, alias, ndo apenas o protagonismo, mas
também a capacidade da crian¢a de significacdo propria do mundo e de produzir cultura. Nao ha,
desse modo, espaco para a falta, j4 que a crianca é plena”

Como consequéncia, ndo raras vezes as criangas consideram ou acham que nao necessitam
da mediagdo do tempo. Possuem a sensacao de que mundo s6 ou ja comegou com elas, que nao
precisam da palavra de alguém mais velho, de um professor. Nas palavras de Larrosa (2018, p. 76),

E muito dificil (quase impossivel) criar uma atmosfera na aula na qual o
protagonista nio seja nem aluno nem professor, mas o texto (e a através do texto,
o mundo, o assunto: o que da a falar, da a penar, aquilo para que o texto indica).
Meus alunos ja se formatam (formataram) em uma escola que lhes diz que eles
sd0 os protagonistas, que o0 mais interessante que hd na aula é eles mesmos. Ja
cresceram em um mundo que ndo reconhece nenhuma autoridade ou a que se
reconhece ¢é a do préprio umbigo, isso que Ferlosio chamava de “onfaloscopia”.

2 Qual seria o principio da identidade para se impor neste caso, “uma coisa ¢ ou nio é¢”? Logo, ndo tem espago para

se pensar a ambiguidade de uma situagdo como a infancia. Pensa-se por absolutos, sem gradiente.
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Para Lajonquicre (1999), essa inversio do eixo educativo implica na renincia ao proprio
ato educativo, bem como alimenta todo tipo de manifestagdo de camaradagem simpatica. O
interesse em se ajustar a intervencdo a um suposto estado natural das capacidades dos alunos
implica na renuncia ao ato. Isto ¢é, implica na demissio do adulto da posi¢io de educador e
responsavel pelas novas geracdes. Em suma, “o adulto atua como um servidor obediente aos
mandatos naturais que apontam tornar real um ideal de natureza® (LAJONQUIERE, 1999, p. 36).

Nessa dire¢ao, um adulto (pai, professor, responsavel) cada vez que se endereca as criangas
ou aos alunos, abriga o medo de vir a estragar a natureza, ir contra a natureza. Nao obstante, a
crianga passa a ser pensada sob o viés de cliente e a educagao escolar ¢ tida como um processo pelo
qual se deve “[...] outorgar-lhe aquilo que precisa para sua satisfagdo total, pois, como sabemos, ‘o
cliente sempre tem razao” (LAJONQUIERE, 1999, p. 36).

A escola, tal como defendida por Masschelein e Simons (2017), perde o seu significado e
passa a ser domada pelas modas da vez. Outrossim, os adultos dao as costas ao passado, esquecem-
se de se enderecarem a crianga, ao aluno, em nome de uma divida simbdlica, isto ¢, “[...] cuida-la
em virtude da manutengao de uma tradi¢do filiatoria, cuja contingéncia ‘cuidou’ necessariamente
dele mesmo, e nao pelo ganho narcisico — e, portanto, mina os préprios fundamentos do ato”
(LAJONQUIERE, 1999, p. 42).

A escola, nos dias de hoje, passa a ser domada a ensinar conhecimentos utilitarios, conforme
as proprias necessidades atuais ou futuras, quanto de tornar natural o aprendizado, com vista ao
usufruto da felicidade “natural” a infancia. “Trata-se de uma empresa movida pelo imediatismo da
satisfacio” (LAJONQUIERE, 1999, p. 84). Antes, como lembra Lajonquiére (1999), a escola se
sustentava justamente na veiculagao da promessa de as criangas virem a usufruir num futuro o lugar
existencial de adulto. Entretanto, hoje, tanto o ensinado quanto o ato de ensinar valem apenas na
proporcao do gozo imediato.

Para Lajonquiere (2009, p. 175), “[...] a rendncia dos velhos ao ato de educar ¢ uma forma
de infanticidio”. Alforriar/liberar uma crianga, ¢ impedi-la de viver a prépria infancia, de ser
crianga. Ao se assumir tais pressupostos incorre-se na desescolarizagdo da propria escola e na
descaracteriza¢do do préprio professor enquanto fonte de autoridade de que a crianga tanto precisa
para se desenvolver. A escola se transforma em um lugar de vida, aberto ao sujeito interior e ao
mundo exterior, o professor se torna um mediador, animador, facilitador, etc., ele ndo deve usar
os seus conhecimentos, exige-se dele que deixe as criangas livres aos desejos e anseios.

Dai a insisténcia, igualmente comum, de que as praticas escolares sejam
organizadas de forma a minimizar a interferéncia exterior as criangas e a fomentar
sua livre escolha. Nessa perspectiva, o elo entre educacio e “liberdade”
manifesta-se por meio do cultivo de vivéncias escolares nas quais os alunos sao
alegadamente concebidos como protagonistas do ato educativo: assembleias que
determinam as regras de convivéncia, a escolha de percursos formativos a partir
de seus interesses e outras medidas analogas, que visariam reduzir ou eliminar o
carater rigido de um processo de escolarizaciao fundado em modelos centrados
no “mundo adulto” ou em um “curriculo tradicional” e fomentar a autonomia
individual (CARVALHO, 2010, p. 846).

Ademais, a escola nio existe primariamente para as criangas, mas para o mundo. Af esta
incutida a célebre frase de Arendt (2013) de que o amor a infancia tem a ver com preparar as novas

3 Daf decorre o dizer: “faca o que vocé quiser, para mim tanto faz, porque apenas me importa agradas a mamie

natureza”.
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geragdes com tempo para a renova¢ao do mundo humano comum, uma vez que, a escola existe
pata seja possivel a comunica¢ao/transmissao e renovacio do mundo. Do mesmo modo, a autora
adverte que quem “[...] se recusa a assumir a responsabilidade pelo mundo nio deveria ter filhos
nem lhe deveria ser permitido participar na sua educagao” (ARENDT, 2013, p. 239).

Nessa dire¢ao, se os pais, professores e responsaveis nao assumirem a tarefa de familiarizar
os novos no legado humano, na heranca simboélica, falham na prépria especificidade de seus oficios.
E, neste caso, constituem aquilo que denominamos de maus pagadores, uma vez que deixam os
novos largados a prépria sorte, sem apoio e o jugo adulto para conduzir e andar de maos dadas.
Isso, segundo Lajonquiere (2009, p. 175), tem a ver com “[...] a renincia dos velhos ao ato de
educar [...] uma forma de infanticidio”, alforriar/liberar uma crianca, é impedi-la de viver a préptria
infancia, de ser crianca.

Uma crianca cedo “liberada” dos adultos ni3o é uma crianga livre, mas uma
crianca sob influéncia[s] [..] ambientais, midiaticas, grupais, comunitaristas,
tribais. Os pares nao sao melhores que os pais. O problema ¢ que o afastamento
do adulto leva a nio se inscrever no lago intergeracional, a ndo se situar em uma
histéria [comum], a crer que um presente, de resto preservado, pode e deve
renegar o passado odioso para fecundar um futuro radiante. (GUILLOT, 2008,

p. 27).

A responsabilidade dos adultos para com todos os novos e, também com aqueles que ainda
chegardo neste mundo que faz surgir em sua propria dimensao a divida simbolica. Nesse sentido,
para Arendt (2013), a educagdo escolar proporciona aos adultos (pais e professores) de
manifestarem o seu amor ao mundo e de se responsabilizarem por ele — o que corresponde ao
conceito de azor mundi — além de amarem as criangas sem expulsa-las de seu mundo nem abandona-
las a propria sorte ou aos seus proprios recursos, e de prepara-las e apoia-las sem se apropriarem
das possibilidades que elas terdao de agir, de inovar, criar e de se responsabilizar pelo mundo que
lhes ¢é legado.

Aquele que opta em ser professor deve possuir um respeito extraordinario pelo passado,
como lembra Arendt (2013), esse respeito se manifesta no esfor¢o de iniciar e familiarizar as
criangas a0 mundo humano comum nas de tradi¢oes culturais cujo ensino lhe compete. Este ¢ um
dos aspectos centrais da concepgao de educagao nos estudos de Arendt (2013), ja que no centro
nao esta a crianga, mas o mundo pelo qual todo adulto deve se responsabilizar e apostar por sua
continuagao por meio da familiarizacao e acolhimento dos recém-chegados em seu seio. A
autoridade do professor funda-se, justamente, na responsabilidade que este assume pelo mundo e
pelas criangas.

Portanto, a desresponsabilizagio pelo mundo e pelas criangas impossibilita a tarefa de
educar. Logo, quando os adultos se desresponsabilizam, tornam-se maus pagadores, amputam todo
conhecimento simbélico (filiagao simbdlica) que a educacdo escolar pode e deve oferecer a elas,
sancionando-se, com isso, o abandono da prépria infancia, a corrup¢ao das mentes infantis acerca
da instituigdo escolar e do proprio mundo humano.

ASSUMIR A DIVIDA SIMBOLICA: GARANTIA DO PASSADO NO FUTURO

Toda crianga que nasce ¢ um novo ser humano e, a0 mesmo tempo, um ser humano em
formacio/desenvolvimento. Por esse motivo que aqueles que ja estio no mundo a mais tempo, se
tornam responsaveis por apresenta-lo aos que nele estio adentrando, os recém-chegados. Os
adultos sio quem assumem na educagdo a responsabilidade pela formagao e desenvolvimento da
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crianga e pela durabilidade e continuidade do mundo humano comum. Trata-se, portanto, de uma
responsabilidade dupla: face ao novo (crian¢a) e ao mundo.

O fato de os recém-chegados aparecerem neste mundo como novos, exige dos adultos
responsabilidade para acolher e familiarizar os novos com o mundo humano, pois, é essa
familiarizacdo que os tornara aptos a dominar, apreciar e transformar as tradicdes culturais que
formam a heranga simbélica comum e publica. F na possibilidade de assumir a responsabilidade
pelos novos que reside a condi¢ao de que o mundo continue, dure e se aprofunde, a possibilidade
de um (re)comego, de algo totalmente novo e imprevisivel.

Na medida em que o recém-chegado nio tem familiaridade com o mundo humano, é
necessario introduzi-lo aos poucos nele. Na medida em que ele é novo, deve-se cuidar para que
essa coisa nova chega a fruicio em relagao ao mundo como ele ¢ (ARENDT, 2013). Trata-se, em
outras palavras, de proteger “[...] a crianga contra o mundo, o mundo contra a crianga, 0 NOVO
contra o velho, o velho contra o novo” (ARENDT, 2013, p. 242). O que ¢ mais dificil, para Arendt,
¢ amar o mundo como ele é. Amar o mundo significa o olhar inabalavel e a compreensiao daquilo
que é.

A educacgio ¢, nessa direcdo, sempre uma aposta na imprevisibilidade. Essa aposta exige a
preparacao dos novos para que, futuramente, tenham condi¢oes de assumir a responsabilidade por
esse mundo em que estdo chegando e que auxiliardo na sua constru¢iao. Desse modo, nao educamos
as criangas apenas em fung¢ao do processo vital ou para satisfazer seus desejos, mas principalmente
para que no futuro possam fruir e recriar o mundo comum. Entretanto, primeiramente, sem ainda
assumirem a responsabilidade por ele, precisam conhecé-lo. E nisso que consiste o oficio politico
da educacio escolar. E através da educacio escolar que o mundo se torna compreensivel para a
crianga.

No entender de Arendt (2013), ¢ especificidade da instituicao escolar conservar e transmitir
o legado historico e cultural. Esse legado a que se refere a autora esta contido no conhecimento ou
conteudo especifico de cada disciplina que compde o curriculo escolar. Além disso, faz parte de
sua fungdo, como salientam Gonzalez e Fensterseifer (2009, p. 18), “[...] preparar a passagem do
privado (familia) para o puablico (politica/cidadania), viabilizando sua inser¢do e sua agio no
mundo, por meio da qualificacio da capacidade de interlocucdao, colocando-se a altura dos
problemas de seu tempo”.

Outrossim, ¢ da especificidade da escola e do professor oferecer as novas geragoes tudo o
que elas devem aprender para que possam encontrar o seu lugar no mundo humano comum. E,
para que isto ocotra, ¢ preciso que a responsabilidade da escola e do professor pelas novas geragdes
e pelo conhecimento seja levada a sério. S6 assim teremos, realmente, uma nova geragao, capaz de
modificar, aperfeicoar e garantir a durabilidade e continuidade do mundo humano.

Nessa direcio, referindo-se aos professores, Almeida (2011, p. 39) afirma que a autorizagao
destes nao ¢ um atributo arbitrario, “[...] e ndao se origina em sua pessoa, mas nos saberes, nos
valores e nos principios do mundo comum e da instituicdo escolar que ele representa”. Se
compreendemos que a autoridade oferece “um passado para o futuro”, entdo é possivel considerar
que ela ocupa um lugar destacado na educacio. F desse modo que se salda a divida simbélica.

Desse modo, a responsabilidade por parte do professor e de todos aqueles que sdo adultos
e devem cuidar dos mais novos tem a ver, primeiramente, com o assumir a responsabilidade pelas
criangas e, por conseguinte, pelo mundo comum em que estao a inserir estas. E por este motivo
que a responsabilidade dos professores nao esta apenas no fato de que estes sao responsaveis pelo
crescimento e desenvolvimento dos alunos. Ela também reside no fato de que compartilham o
mundo comum com eles, em suas diferentes dimensdes e especificidades. Portanto, a educagao
escolar ¢ a possibilidade de os professores e adultos manifestarem o amor ao mundo e de se
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responsabilizarem por ele; é a possibilidade de amarem as criangas sem expulsa-las de seu mundo
nem as abandonar aos seus proprios recursos.

Assim sendo, a autoridade docente incide em fazer e autorizar a crianga a crescer e protege-
la até que seja capaz de responder por si, salvaguardando o seu bem-estar e a sua necessidade de
protegao devido a sua fragilidade. A autoridade docente tem a ver com o responsabilizar-se pelo
acolhimento e a prepara¢ao das novas geragoes para com os principios democraticos e republicanos
da institui¢do escolar e da sociedade. A autoridade do professor na especificidade da educagao
escolar oferece aos novos as condi¢Ges materiais e espirituais para que possam e consigam, quando
adultos, assumir e desenvolver suas responsabilidades e iniciativas cidadas.

Para Masschelein e Simons (2014), aceitar, cuidar, conservar e proteger o mundo implica
radicalmente que é preciso também aceitar, cuidar e proteger as criangas como parte desse mundo
comum, e isso significa colocar o mundo a disposi¢ao dos novos, expor o mundo, entrega-lo. Nessa
perspectiva, os adultos sdo os representantes do mundo, sao responsaveis pelo mundo e pelas
novas geracoes, e essa responsabilidade é uma atitude que preserva, conserva, admira e cuida as
coisas do mundo comum. E tarefa dos mais velhos proteger, conservar e amar o mundo,
mostrando as coisas valiosas para as criangas, como se dissessem aos novos: “isso é o nosso mundo,
sintam-se em casa’’.

Os novos s6 poderao se sentir em casa neste mundo se os mais velhos se importarem com
o mundo e com todos aqueles que aqui chegam. Ademais, para Arendt (2013, p. 247) a educagao é

[...] o ponto em que decidimos se amamos o mundo o bastante para assumirmos
a responsabilidade por ele e salva-lo da ruina que seria inevitavel ndo fosse a
renovagdo e a vinda dos novos e dos jovens. A educacdo é, também, onde
decidimos se amamos as nossas ctriancas, o bastante para nio expulsi-las de
nosso mundo e abandona-las a seus proprios recursos |...].

Arendt coloca a educacdo escolar como transmissao do mundo comum, nio como um
modo de preparagao para a vida ou como um adestramento em forma de vida, mas como um modo
de transmitit o mundo. Uma transmissao que ¢é, concomitantemente, uma conservagao € uma
renovagao. Os recém-chegados sio novos no mundo, vém a um mundo que lhes precede e que ira
lhes suceder, e a responsabilidade da educagao escolar é lhes transmitir esse mundo, permitindo
que 0s NOVOSs possam se sentir em casa nesse mundo.

Saldar a divida possibilita a continuidade do mundo, o que nao significa simplesmente uma
espécie de adaptagao ou entdo de socializagao, mas, acima de tudo, em dar a continuidade a um
mundo que ja iniciou, inserindo nele os novos comegos. Isso pelo fato de os novos adentrarem em
um mundo pelo nascimento, sem saber a0 certo como este comegou e nem como terminara.

Brayner (2008), inspirado em Umberto Eco, afirma que vir ao mundo é como entrar numa
peca de teatro depois de ter comegado. Para participar do enredo, isto ¢, para se tornar um ator no
palco do mundo publico, é necessario saber o que ocorreu antes, qual o sentido da encenagao e
quais as regras a serem seguidas. Isso nao significa que a pega siga um roteiro predeterminado, mas
demanda que se oferega aos recém-chegados condi¢cbes minimas de se orientarem, de atuarem no
mesmo palco, inclusive, de darem novos rumos a pe¢a. Nesse contexto, a educagao escolar situaria
as criangas, mostrando-lhes o que ainda nao tiveram oportunidade de conhecer.

Assim sendo, os recém-chegados s6 podem vir a realizar novos comegos no momento em
que continuem aquilo que ja esta comec¢ado no mundo. Logo, podemos afirmar que os recém-
chegados nio iniciam novos comegos a partir do zero, do nada, mas, sobretudo, a partir de inicios
ja disponiveis no passado. S6 assim que os novos poderio, entio, responder aos comegos do
mundo, dando continuidade com os seus préprios comegos.
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A recusa da autoridade na educa¢iao pode resultar no descaso — no nao-saldar — para com
a transmissao do legado simbdlico capaz de dar durabilidade e sentido a0 mundo comum. Furtar-
se da responsabilidade para com o mundo comum ¢ abandonar as criangas (alunos) a propria sorte,
sem o amparo da tradigdo e a familiarizacio com o legado cultural.

Nesse sentido, concordamos com Savater (2012, p. 38) que a primeira coisa que a educagao
transmite para cada recém-chegados “[...] é que ndo somos #nicos, que nossa condigdao implica o
intercambio significativo com outros parentes simbdlicos que confirmam e possibilitam nossa
condicio”. E esse conjunto de aspectos que define a existéncia histérica dos humanos — o artificio
cultural, o artificio de um mundo humano que se aperfeicoa e aprofunda continuamente. E por
esse fato que, quando um adulto (pais, professores) oferece um fragmento cultural, uma
possibilidade de ser influenciado pelo mundo, esta abrindo a possibilidade de uma espécie de “|...]
filiacio simbolica” (LAJONQUIERE, 1999, p. 139), isto ¢, familiariza a crianca com o legado
humano. A educag¢ao escolar tem a ver com a possibilidade de se filiar a crianga com o simbdlico
humanizante.

Portanto, para que os alunos consigam dar um novo significado, construir uma experiéncia,
¢ preciso, como afirma Carvalho (2010), familiarizar os novos com as herancas historicas: a
literatura, as artes, as ciéncias, a filosofia, os valores e as praticas sociais por meio dos quais foram
legadas a compreensao do mundo e também a possibilidade do surgimento de novas formas de
expressao. Ou, no entendimento de Arendt (2013), transmitir o legado consiste em legar uma
heranga e, por isso, os antecessores devem decidir o que e como entregar o seu legado para aqueles
que chegario.

Ademais, essa heranca nao se compoe apenas por aspectos materiais, mas inclui saberes e
conhecimentos, principios e compreensoes. Arendt, como vimos, coloca a educagao escolar como
transmissao do mundo, nao como preparacao para a vida, ou como mero adestramento em forma
de vida. Uma transmissdo que é, 20 mesmo tempo, conservagao e renovagao. A visao de discernir
¢ um elo que liga uma geragdo a outra, algo que noés partilhamos com aqueles que viveram aqui
neste mundo, mas em outro tempo.

Educar ¢ transmitir marcas simbolicas que possibilitem ao pequeno sujeito gozar um lugar
de enuncia¢ao no campo da palavra e da linguagem, a partir do qual lhe seja possivel langar-se as
empresas impossiveis do desejo. O desdobramento de uma educagio, de uma filiagao simbdlica de
humanizagiao e familiarizagdo pressupde que o adulto receba a crianga como se fosse um
estrangeiro, passivel de se tornar mais ou menos familiar, mas nunca totalmente familiar
(LAJONQUIERE, 2009).

CONSIDERACOES FINAIS

Noés, adultos, somos os representantes do mundo, os responsaveis pelo mundo e pelas
novas geracoes. Essa responsabilidade tem a ver com preservar, admirar e cuidar das coisas do
mundo comum. Por isso é preciso proteger, conservar e amar o mundo, mostrando as coisas
valiosas para as novas geracoes, dizendo: iss0 ¢ 0 nosso mundo, sintam-se em casa aqui. E essa a tarefa de
todo adulto, ¢ assim que podemos saldar a nossa divida.

Na educacio escolar, especificamente, o professor tem a tarefa de familiarizar os novos
com as herancgas historicas: a literatura, as artes, as ciéncias, a filosofia, os valores e as praticas
socials por meio dos quais foram legadas a compreensao do mundo e também a possibilidade do
surgimento de novas formas de expressao. Essa responsabilidade, no entender de Arendt (2013),
assume forma de autoridade. A autoridade do professor, na especificidade da educacao escolar,
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compete em oferecer a0s novos as condi¢Oes materiais € espirituais para que possam € consigam,
quando adultos, assumir e desenvolver suas responsabilidades e iniciativas cidadas.

Se o conhecimento e os saberes ndo operam no professor, tampouco o professor opera
com o conhecimento e os saberes que precisa transmitir aos novos. Educar e instruir tem a ver
com essa possibilidade de oferecer aos mais novos um testemunho acerca da propria aprendizagem,
da prépria elaboragio e constituigio do saber. E imprescindivel, portanto, a interacio social e
cultural do professor, pois esta possibilita a continuidade do mundo comum de uma geragao para
outra. Afinal, no soa estranho o professor querer conduzir os alunos por caminhos que ele proprio
nao tenha passado ou aprendido?

Nessa dire¢do, a escola se configura como criagao recente, capaz de manter o elo entre as
geragoes, de introduzir as novas geragdes no legado da humanidade. Para que sua especificidade
possa ser garantida e realmente efetivada, ela precisa se resguardar das necessidades exteriores e
demandas de outra ordem — econdmica, politica, religiosa etc. E de sua especificidade saldar a
divida simbdlica através do ensino, da transmissio, e da apresenta¢ao do conhecimento acumulado
pela humanidade. Lembramos que a transmissao cultural é constitutiva das sociedades humanas, ja
que ela possibilita novos inicios dentro da teia de relagdes que configura a nossa existéncia no
mundo humano comum.

Quando Arendt (2013) coloca a educagdo escolar como transmissio do mundo humano,
significa que esta ndo tem a ver com a prepara¢ao para a vida, mas com a ideia de conservagio e
de renovacdao. As criangas que nascem siao novas no mundo, pois vém a um mundo que lhes
precede e que seguramente ira lhes suceder, logo, a educacao escolar tem a tarefa de lhes transmitir
esse mundo, de entregi-lo como uma heran¢a, mesmo que seja uma heranga sem testamento®. Isto
¢, os novos renovam o mundo a0 mesmo tempo que o recebem. A transmissao dos saberes e
conhecimentos permite que algo permanega justamente para que possa ser renovado e nao se perca
irremediavelmente, ¢ assim que possibilitamos um passado para o futuro.

Toda construg¢ao da cultura supde que os criadores (cientificos, artisticos, filoséficos)
comunicam entre pares (correspondéncias, via internet, revistas, jornais, artigos, eventos) e
comunicam a humanidade, ao publico em geral. Sem essa comunicagao entre as geragoes, € que a
escola também propotciona, esse elo da criagao cultural nao se manteria. S6 essa comunicagao
entre geragoes pode fazer com que cada crianga participe do mundo que os humanos construiram,
modificaram e aperfeicoaram.

Ademais, s6 a escola inscreve no sempre caminhar para diante da condicio humana, o
retorno, o regresso ao legado cultural do passado e, assim, da continuidade ao elo da criagao, o
saldar da divida simbdlica para com os novos. Por isso, todo aquele que entra e sai da escola se
constitui em um sucessor, alguém que herda do passado, alguém que o sucede, que vai atras, a raiz,
ao Inicio, a fonte, e que, por isso, somente por isso, esta em condi¢des de continuar, de construir
um futuro. E isso que esperamos de um professor, de uma escola e de uma sociedade preocupada
e responsavel com o mundo comum e as novas geragoes.

REFERENCIAS

4 Significa dizer que a heranca nio acompanha nenhum testamento (instrugdes ou técnicas), ndo hi um manual de
instrucées. O que os adultos fazem — deveriam fazer — é apresentar o legado para as novas geracoes a fim de que se
torne possivel interpreta-lo, e assim, cada nova geragdo devera prestar contas com a heranca e aquilo que lhes foi
legado.
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