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AVALIAGCAO DINAMICA:

encontros e desencontros na educacao inclusiva

Ana Paula Santana
Ana Paula Conceiro Figueira

Resumo

O modelo de avaliagio da aprendizagem escolar para alunos da educagio especial tem sido pouco discutido.
Nio ha documentos orientadores definidos para esse tema. Diante disso, muitas vezes as avaliagdes sdo
realizadas de forma estatica e classificatéria sem, contudo, apontar as potencialidades dos sujeitos. Muito
embora a perspectiva socio-histdrica tenha permeado varios documentos governamentais, a avaliagdo
realizada a partir dessa perspectiva ndo tem sido privilegiada. Nesse sentido, o objetivo desse estudo ¢é
discutir a avaliagio dindmica como possibilidade de trabalho para a educagdo especial na perspectiva da
educacio inclusiva. Faremos isso a partir de uma revisao critica de literatura. Este estudo revelou lacunas
nas referéncias bibliograficas sobre esse tema. A avaliagdo dindmica deve e pode ser considerada como
potencialmente importante para o contexto da educacgao especial pois ela leva em conta a singularidade e o
processo de aprendizagem de cada sujeito, a partir da mediagdo do professor. Desta forma, acredita-se que
a discussdo sobre a avaliacdo dinamica de perspectiva vygotskyana, vai ao encontro de uma educacio
inclusiva e para todos.

Palavras-chave: avaliacio dindmica, Vygotsky, perspectiva sdcio-historica, educacio especial.

DYNAMIC ASSESSMENT:

agreements and disagreements on the inclusive education

Abstract

The assessment model for special education students has been not discussed yet. There are no oficial
documents that has defined this model. In view of this, assessments are being realized in a static and
classifying model without, pointing out the student’s potential. The socio-historical approach has been
present at the several government documents but the assessment from a social perspective has not been
privileged. In this sense, the aim of this paper is to discuss the dynamic assessment as a possibility of work
for special education from the inclusive education by the critical literature review. This study revealed gaps
in the bibliographic references. Dynamic assessment should and can be considered potentially important
for the context of special education, as it considers the singularity of each student in the teaching/learning
process, based on the teacher's mediation. In conclusion, we can affirm that the dynamic assessment from
a Vygotsky approach is the great possibility for the inclusive education.

Keyword: dynamic assessment, Vygotsky, socio-historical approach, especial education.

EVALUACION DINAMICA:

encuentros y desencuentros en la educacién inclusiva

Resumen

El modelo de evaluacién del aprendizaje escolar para estudiantes de educacion especial ha sido poco
discutido. No hay documentos gufa definidos para este tema. En vista de esto, las evaluaciones a menudo
se realizan de manera estatica y clasificatoria sin, sin embargo, sefialar el potencial de los sujetos. Si bien la
perspectiva sociohistérica ha permeado varios documentos gubernamentales, la evaluacion realizada desde
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esta perspectiva no ha sido privilegiada. En ese sentido, el objetivo de este estudio es discutir la evaluacion
dindmica como posibilidad de trabajo para la educacion especial en la perspectiva de la educacién inclusiva.
Lo haremos a partir de una revision critica de la literatura. Esta investigacion revelé pocas referencias
bibliograficas sobre este tema. La evaluaciéon dindmica debe y puede ser considerada potencialmente
importante para el contexto de la educacioén especial, ya que tiene en cuenta la singularidad y el proceso de
aprendizaje de cada materia, a partir de la mediacién del docente. De esta forma, se cree que la discusion
sobre la evaluacién dindmica desde una perspectiva vygotskyana, estd en linea de una educacion inclusiva
para todos.

Palabras clave: evaluacion dinamica, Vygotsky, perspectiva sociohistérica, educacion especial.

INTRODUCAO

A educagdo especial na perspectiva da educagdao inclusiva (BRASIL, 2008) é uma
modalidade de ensino que transpde e perpassa todos os niveis, etapas e modalidades, realiza o
atendimento educacional especializado, disponibiliza os recursos e servigos e orienta quanto a sua
utilizagdo no processo de ensino e aprendizagem. Direciona, ainda, suas agdes para o atendimento
as especificidades desses alunos no processo educacional e, no ambito de uma atuagao mais ampla
na escola, orienta a organizagao de redes de apoio, a formagao continuada, a identificacdo de
recursos, servicos e o desenvolvimento de praticas colaborativas (BRASIL, 2010).

A politica nacional de educagao especial, na perspectiva da educagao inclusiva (BRASIL,
2008), tem como objetivo o acesso, a participagao e a aprendizagem dos alunos, alvo da educagao
especial: pessoas com deficiéncias, com transtornos globais do desenvolvimento (TGDs) ou com
altas habilidades/superdotacao tém sido previstas em todas as modalidades educacionais. As
escolas especiais gradativamente foram reduzidas e os alunos passaram a frequentar o ensino
regular tendo como suporte e apoio o servico de educacio especial, que transversaliza todas as
modalidades de ensino, da educa¢ao infantil ao ensino superior. Determina-se, assim, que 0s
sistemas de ensino garantam o acesso de todos ao ensino regular e a continuidade dos estudos aos
niveis superiores de ensino; promove acessibilidade arquitetonica, transportes, mobiliarios,
comunicagio e informacgao e o oferecimento do Atendimento Educacional Especializado (AEE),
entre outros.

A lei brasileira de inclusao da pessoa com deficiéncia, Lei n. 13.146 (BRASIL, 2015) destaca
a importancia de assegurar um sistema de educagao inclusivo em todos os niveis de aprendizado,
visando alcang¢ar o maximo de desenvolvimento possivel, garantindo, assim, condi¢ées de acesso,
permanéncia, participagao e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e de recursos de
acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusao plena. Nesse sentido, sabe-se da
necessidade de discussoes sobre metodologias de ensino-aprendizagem que possam ser diversas €
inovadoras, propiciando mais recursos pedagogicos para que a inclusio possa, de fato ocorrer,
potencializando o sujeito aprendiz, sem dicotomias entre alunos com e sem fragilidades.

Igualmente, destacam-se aqui as praticas avaliativas que possuem um importante papel, pois
elas permitem que possa haver avancos e reflexoes criticas sobre as formas de ensinar e aprender.
De fato, identificar o potencial dos alunos para a aprendizagem é um aspecto diretamente
relacionado ao processo educacional inclusivo. A educagao inclusiva é proposta justamente a partir
da ideia de que todos tém capacidade de desenvolvimento e aprendizagem, nao apenas os
estudantes com deficiéncia, mas também tantos outros que apresentam dificuldades nao biolégicas
e ndo diagnosticadas, assim como os grupos mais vulneraveis que geralmente sao excluidos pela
desigualdade social e, consequentemente, educacional.
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Sabe-se que avaliar ¢ um processo complexo que envolve concepgoes, ideologias e valores
diversos. Marinho-Aratjo e Rabelo (2015) consideram que neste processo ha muitos aspectos
envolvidos: quem avalia, quem ou o que é avaliado, em que contexto e quais Os Processos
constitutivos individuais e coletivos que se relacionam socio-historicamente com a avaliagiao. Para
os autores, pela sua complexidade, a avaliagao na educacgao deve ser entendida como um processo
amplo, com desdobramentos coletivos e institucionais, um processo com caracteristicas educativas,
pedagdgicas e psicolégicas, a partir do momento em que se considera questdes intersubjetiva,
sujeitos historicos, constituidos em tempos e espacos especificos (MARINHO-ARAU]JO,
RABELO, 2015).

Sobre esse tema, Victor (2015) enfatiza que ha uma falta de parametros para a avaliagao da
aprendizagem na educagdo infantil, tanto com relagaio ao professor de sala regular quanto do
professor do AEE (Atendimento Educacional Especial) e ressalta a necessidade de que haja mais
estudos voltados para novos modelos de avaliagao.

Nunes e Mazini (2020) também realizaram um estudo com o objetivo de identificar, a partir
de relatos dos professores, as concepgdes favoraveis e desfavoraveis em relagio a avaliagio do
aluno com deficiéncia intelectual na escola. Os autores concluiram que a questao da avaliagdo tem
sido um grande problema ja que ha posi¢es dicotomicas: de um lado o aluno deve fazer uma
avaliagao no nivel dele de adaptagio curricular e do outro deve fazer uma avaliagdo no nivel da
turma, a qual ele ndo consegue realizar. Outro ponto levantado pelos autores foi de que as
concepgdes dos professores em relacio a avaliagdo sao constituidas a partir das vivéncias dos
sistemas educacionais dos proprios professores. Ou seja, nao ha uma reflexao tedrica sobre o
assunto. Além disso, os sistemas educacionais evidenciam um discurso que ¢ antagonico: ora a
avaliagao deve ser igual aos demais alunos do sistema, ora deve ser diferente. Com isso, nao se tem
um parametro reflexivo para determinar a avaliagao e fica a divida de aprovar ou reprovar o aluno
com deficiéncia, ja que o processo de avaliagao ¢ falho.

Para Freitas e a/ (2021), ha uma escassez de pesquisas sobre avaliacio educacional das
pessoas que sdao publico-alvo da educagio especial. Os autores, apos realizarem uma revisao de
literatura de 2006 a 2020, a partir de vinte e seis artigos, identificaram que as avaliaches nao
contemplam o ambito escolar, apenas o aspecto instrumental. Ou seja, a avaliacdo estd longe de ser
adequada, de considerar o contexto intencional e sistematico, de forma processual, formativa e
mediadora. O fato é que, como esta sendo realizada, a avaliagido apresenta-se relacionada a um
paradigma classificador e meritocratico. Desta forma, as avaliagbes sio vistas de forma
classificatoria, tal qual um exame que nao traz beneficios para o processo de ensino aprendizagem,
tendo, apenas, como finalidade, aprovar ou reprovar e, nesse sentido, nao identifica potencialidades
nos alunos (SILVA, NUNES, 2020).

A partir desses pressupostos, vé-se a importancia de se refletir sobre a avaliagao no contexto
da educacio inclusiva, aprofundando conceitos e propostas. Desta forma, o objetivo deste artigo é
realizar uma discussdo sobre avaliacio dinamica, de base vygotskyana, como possibilidade de
pratica para a educac¢io especial na perspectiva da educagao inclusiva.

AVALIACAO DINAMICA: UM BREVE PANORAMA

Vygotsky tem sido chamado o pai da avaliagao dinamica. As obras do autor sao marcadas
pela critica aos modelos avaliativos feitos a partir de tarefas descontextualizadas e estandartizadas,
como nomeagao, copia, memorizacio de sequéncia de numeros, dentre outros. A avaliagdo
dindamica é baseada nos estudos vygotskyanos (VYGOTSKY, 1962/2003) e nos seus conceitos de
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zona de desenvolvimento proximal (FIGUEIRA, 2017), interacdo social, media¢ao e desenvolvimento
cognitivo (PETERSEN ez a/, 2020).

Lembramos aqui que Vygotsky (1962/2003) faz uma diferenca entre Zona de
Desenvolvimento Real (doravante ZDR) e Zona de Desenvolvimento Proximal (doravante ZDP).
ZDR ¢ o nivel de desenvolvimento das fungdes mentais da crianca que se estabeleceram como
resultado de certos ciclos de desenvolvimento ja completados. A ZDP, por sua vez, define aquelas
funcdes que ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de maturagio, fungdes que
amadurecerdo, mas que estio presentemente em estado embrionario. O nfvel de desenvolvimento
real caracteriza o desenvolvimento mental retrospectivamente, enquanto a zona de
desenvolvimento proximal caracteriza o desenvolvimento mental prospectivamente.

A zona de desenvolvimento proximal, ou ZDP, é um dos conceitos mais conhecidos e
associados a perspectiva de Vygotsky, sendo uma forma de conceptualizacio da relacio entre a
aprendizagem e o desenvolvimento. Vygotsky opta pela palavra zona dada a sua conce¢ao de
desenvolvimento, enquanto um continuo de comportamentos ou graus de maturagdao. Vygotsky
descreve esta zona como a "[...] distancia entre o nivel de desenvolvimento real, determinado pela
resolugdo de problemas, de forma independente e o nivel de desenvolvimento potencial,
determinado através da resolugao de problemas sob a orientagao de adultos ou de colaboragao com
pares mais capazes" (VYGOTSKY, 1978, p. 86). Ao descrever a zona como proximal (a seguir,
proxima, perto de), significa que a zona esta limitada por esses comportamentos que se irdo
desenvolver num futuro préximo. Proximal ndo se refere a todos os possiveis comportamentos
que emergem eventualmente, mas aqueles mais proximos de emergir a qualquer momento: "[...] O
que a crianca pode fazer hoje com ajuda, serd capaz de fazer sozinha amanha" (VYGOTSKY, 1987,
p. 211).

Nesse contexto, temos ainda os conceitos de realizacio autbnoma e realizacao assistida.
Para Vygotsky, o desenvolvimento manifesta-se a dois niveis, que estabelecem os limites da ZDP:
o nivel mais baixo, em que o desempenho (performance) da crianca ¢ independente, ou seja, a
crianga sabe e pode fazer sozinha, de forma auténoma. E o nivel superior, ou seja, o nfvel maximo
que a crianga pode atingir com ajuda, considerado nivel de performance assistida, ou com ajuda.
Podem existir, contudo, entre estes niveis extremos, graus de performance parcialmente assistida
como na figura abaixo (FIGUEIRA, CRO, LOPES, 2014, p. 88).

Figura 1: Graus de performance

N Nivel de realizaciao assistida

ZDP

Dificuldade da tarefa

Nivel de realizacao independente

Fonte: Figueira, Cré, Lopes, 2014, p. 88.
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Pensar a avaliagdo nesse contexto ¢ rever principios tradicionais que estdo cristalizados nas
avaliagOes estaticas e aprimorar a busca pela avaliagdo das condigoes e possibilidades efetivas dos
sujeitos. Vale ressaltar ainda que, muito embora tenha discutido mediagao para a avaliacdo,
Vygotsky nunca chegou a elaborar uma avaliagao dinamica propriamente dita. Nem, tampouco,
denominou-a de dindmica. O termo avaliagio dindmica se popularizou, no inicio do século passado,
inicialmente em Israel pelo pesquisador e educador especial Feuerstein, em oposi¢do a outras
formas de avaliagio que ele chamou de estaticas, baseadas nos fundamentos vygotskyanos de Zona
de Desenvolvimento Proximal, interacio e mediacio (LIDZ, 1995).

Para Feuerstein, Feuerstein, Falik (2014, p. 148), como o ser humano ¢é capaz de se
modificar, ele ndo é previsivel. Nesse sentido:

[...] qualquer tentativa de prever com antecedéncia o desenvolvimento de uma
pessoa por meio de métodos psicométricos, que medem niveis manifestos de
funcionamento e pretendem prever o futuro com base em uma avaliacio feita
sob condig¢bes estaticas (em determinados estagios da vida, por determinados
meios restritos, em determinado momento e local, e assim por diante), contradiz
a esséncia imprevisivel do ser humano.

E importante destacar também que a denominagao dindmica implica mudanga, considerando
que avalia os processos cognitivos a partir de uma metodologia ativa que leva em conta o produto
e o processo de aprendizagem do sujeito. Nao é simplesmente um procedimento ou uma bateria
de teste. E uma atitude de como pensar uma avaliagdo de outra forma. Nesse sentido, “[...] a
avaliagao dinamica opOe-se a estatica e desafia a grande industria de exames cujo maior objetivo é
classificar os seres humanos e coloca-los em gavetas das quais nunca mais sairao” (FEUERSTEIN,
FEUERSTEIN, FALIK, 2014, p. 149)

Segundo Lidz (1995), o termo avaliagio dindmica é um guarda-chuva pois é heterogéneo e
envolve varios tipos de avaliagido que apresentam alguns pontos em comum:

1) sua natureza interativa e ativa, que visa promover a aprendizagem. Aqui, o papel do
avaliador ¢é bastante diferente do padriao estitico, com tarefas padronizadas. Geralmente ha
atividades pré-teste e pos-teste e os efeitos das mudangas podem ser analisados;

2) foco no processo de aprendizagem e metacognitivo;

3) atengao ao tipo de informagao apreendida na avaliacio evidencia a responsividade do
aprendiz e caminhos possiveis para intervencao.

Na interagao, o avaliador tem a oportunidade de observar efeitos e processos realizados
pelo avaliado para tentar resolver os problemas, o que permite o direcionamento para a intervengao
de forma mais eficaz (FEUERSTEIN, FEUERSTEIN, FALIK, 2014; KHAGHANINEJAD,
2015). A avaliagao dinamica centra-se no processo e nao no produto, propicia a mudanga, avalia a
performance depois da mediagdo, a estimativa da aprendizagem potencial, bem como respeita as
diferengas histérico-culturais' (KRHAGHANINEJAD, 2015).

Para Figueira (2017), nesse tipo de avaliacido, busca-se tanto estabelecer o nivel de
desempenho atual quanto o potencial, para atingir niveis superiores. No caso, a avaliagdo inclui
possibilidades para a analise do processo da aprendizagem de forma interacional, contextualizada

1 A necessidade de trazer uma nova avaliagdo em contraposi¢do aos testes psicométricos derivou de
experiéncias das décadas de 1940 e 1950, com o trabalho de criangas do Holocausto profundamente
traumatizadas e criangas com privagao cultural extremas. Para essas criangas, as medidas psicométricas
padrio eram totalmente inadequadas (LIDZ, 1995).
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e ainda pode revelar processos que niao sio considerados na avaliacao tradicional, centrada no
produto (final). Assim, busca-se avaliar ndo apenas o nivel de performance dos sujeitos, mas
também de performance assistida, ou seja, o que ele realiza quando o meio lhe oferece ajuda
(orientacdes, solicitagdes ou estratégias, materiais especificos). Essa ajuda ndo é padronizada, mas
adequada a necessidade de cada sujeito. Esse tipo de avaliagdo considera a intera¢iao o ponto central
de construcio do conhecimento.

Figueira (2017) também ressalta que as interagoes, enquanto o sujeito esta sendo analisado,
sao fontes de informacdo valiosas sobre os elementos da grande fotografia. Geralmente essas
informagoes sao negligenciadas na avaliagao tradicional, mas dizem muito sobre o préprio sujeito
e apontam caminhos para a intervencao, ja que evidenciam como e o que o sujeito pensa, ou seja,
suas caracteristicas metas, enquanto concretiza ¢ resolve os seus problemas. Nesse sentido, ¢
possivel medir a performance autbnoma e a performance assistida ou com ajuda(s). A énfase, nesse
caso, ¢ a descoberta do tipo de ajuda que funciona para a crian¢a num determinado momento ou
tarefa. Nesse caso, pode-se promover e ensaiar varias aproximagoes, para tentar perceber qual a
que funciona melhor.

AVALIACAO DINAMICA NA EDUCACAO ESPECIAL: O DESENCONTRO

Na literatura internacional, varios estudos recentes destacam a importancia e confiabilidade
da avaliacdo dinamica para criangas que apresentem limitagdes linguistico-cognitivas (ELLEMAN,
2011; DERAKHSHAN, SHAKKI SARANI, 2020; FAHMI, PRATOLO, ZAHRUNI, 2020;
GILANI, 2021, entre outros).

No Brasil, o numero de pesquisas que utiliza avaliagao dinamica ainda ¢ bastante restrito.
Desta forma, buscou-se realizar uma pesquisa de revisao sistematica de literatura. A coleta de dados
compreendeu a busca de artigos indexados nas bases de dados do portal de periédicos Capes e do
Scielo. Os descritores utilizados inicialmente foram avaliagao dindamica e Vygotsky, avaliagao dinamica
e educacio especial, contudo, o numero de artigos foi de apenas sete no total, sendo que apenas
dois tinham relacio com o objeto de estudo. LLogo, para a busca ficar mais abrangente, foram
utilizados descritores mais amplos: avaliacio dinamica e educagao. Nao foi colocado ano como
filtro.

No Seelo foram encontrados 96 artigos, destes 13 foram selecionados para a leitura dos
resumos e tres foram lidos na integra. No portal da Capes foram encontrados 830 artigos, sendo
28 selecionados para a leitura dos resumos, dois nao tinham acesso liberado e trés ja tinham sido
selecionados na busca do Scelo. Dos 26 artigos, sete foram selecionados. O critério de inclusao
aceitou os artigos que envolviam discussoes sobre avaliagdo dinamica relacionados a educagao.
Foram excluidos artigos especificos da area da sadde. Os mesmos artigos do Swelo foram
encontrados no portal da Capes. Vejamos uma explicagao mais detalhada na Figura a seguir:
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Figura 2: Fluxograma da selegido de estudo

Artigos incluidos na reviséo bibliografica: 31

Artigos com acesso livre: 29

Artigos nao repetidos: 26

Artigos selecionados: 7

Fonte: As autoras.

Pelo fluxograma acima, vemos que foram encontrados poucos artigos, embora nao tenham
sido determinadas datas especificas na busca. Para uma analise por categoria, selecionamos os
artigos em trés grupos: a) discussdes na clinica que se relacionavam com diagnosticos e
encaminhamentos para a educagdo especial; b) artigos que discutiam avaliagao dinamica no ensino
regular; c) artigos que discutiam avaliagao dinamica relacionados a alunos com deficiéncia,
transtorno global do desenvolvimento ou ainda superdota¢io. Observe-se a Figura 3 para maior
clareza:

Figura 3: Resultado da busca dos artigos por categoria

Avaliacdo dinamica (7)

Na clinica (3) Na escola (3) Na educacdo
VEIGA(2014). DIAS (2008) espeoia\ (l)
ANACHE (2018) PORTUGAL (2017)

BEZERRA & ARALNO
DEMARCHI et al (2014) FIGUEIRA (2017) {2010)
\euly)

Fonte: As autoras.
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Observa-se que todos foram produzidos entre 2008 e 2019, ou seja, essa reflexdo ainda
pode ser considerada muito recente. Sobre os autores, temos 4 artigos com autores psicélogos
(PORTUGAL, 2012; VEIGA, 2014; FIGUEIRA, 2017; ANANCHE, 2018), sendo duas
pesquisadoras de Portugal (PORTUGAL, 2012; FIGUEIRA, 2017). Um artigo com autores que
apresentam formacao na ferapia educacional (DEMARCH e al, 2019) e dois artigos escritos por
educadores (DIAS, 2018; BEZERRA, ARAUJO, 2010). Vé-se que a discussio dessa tematica ainda
esta voltada principalmente para os psicoélogos, contudo, essa avaliagao nao esta centrada no campo
da psicologia, mas sim no campo dos estudos s6cio-historicos (VYGOTSKY, 1962/2003).

As pesquisas vinculadas a clinica foram selecionadas porque estavam relacionadas
indiretamente a escola, voltadas as avaliagoes de alunos que seriam encaminhados a educagio
especial. Em seu estudo, Anache (2018) afirma que os encaminhamentos para os servigos de
educagio especial tém sido realizados a partir das avaliagoes psicoldgicas e nesse sentido, destaca a
importancia de se considerar uma perspectiva historico-cultural para a analise. Desta forma,
descreve a importancia de uma avaliagao psicologica que seja processual, interventiva e relacional
e ainda que considere trés pontos importantes: a) analise do processo e nio do objeto; b) analise
explicativa e nao descritiva; e ¢) a analise genética, do processo de desenvolvimento do individuo,
construimos nossas proposi¢cdes para a avaliagao psicolégica de individuos que apresentam
deficiéncia intelectual. De seu lado, tanto Demarchi e 2/ (2019), que analisam a avaliagao dinamica
na area da terapia ocupacional voltada a estudantes de 6 a 12 anos, quanto Veiga (2014), com uma
proposta de avaliagao psicolégica modular, apresentam, de forma breve, a importancia da avaliagao
dinamica, ressaltando que esse tipo de avaliagdo para um diagnodstico mais interativo, confiavel,
individualizado e que consideram a integralidade da crianca.

Na educagio regular, Dias (2008) faz uma critica a avaliagdo quantitativa, objetiva e centrada
apenas nos resultados. Para o autor, embora nao se possa negar esse tipo de avaliagao, é importante
referir que essa pratica é conservadora, fechada e isolada, desconectada de outras formas de
avaliagdo. A autora destaca o papel da avaliacao dinamica, que considera a historicidade da pessoa
em formagao, em contraposi¢ao a estatica que toma o estudante como um objeto a ser analisado.
Dito em outras palavras, a avaliagio dinamica ¢ um processo recorrente que busca entender as
mudancas dos desempenhos do estudante por um periodo determinado e nesse sentido, nao se
trata de uma fotografia ou medida da reten¢ao de conteddos num momento dado, mas sim de
compreender as mudangas que vao ocorrendo ou os valores que vao sendo agregados ao longo do
percurso.

As autoras portuguesas Figueira (2017) e Portugal (2012) discutem com aprofundamento
teérico e exemplos as relagdes e praticas escolares a partir da avaliagio dinamica. Para Figueira
(2017), a avaliagao dinamica deve dar énfase a identificar o tipo de mediagio que favorece a
aprendizagem de cada crianga em uma determinada tarefa. Nesse sentido, o professor pode realizar
diferentes estratégias e tentativas para reconhecer qual a melhor forma de se estabelecer uma
aprendizagem. Apenas dessa forma é possivel conceber a avaliagio dinamica como ferramenta
potencializadora de aprendizagem. A ajuda do professor s6 podera ser retirada ou suspensa quando
houver garantias da realizagdo da tarefa de forma autonoma, podendo ser utilizado também os
mediadores externos como a esctita, jogos, desenhos, dentre outros.

Portugal (2012) apresenta a proposta de educagdo pré-escolar chamada Sistema de
Acompanhamento das Criangas (SAC) que faz parte das Orientagdes Curriculares para a Educagio
Pré-Escolar (OCEPE, MEC, 1997) e que define as referéncias para os educadores sobre curriculos,
op¢oes pedagodgicas e praticas de avaliagao em Portugal. A autora reconhece a falta de formagao
dos educadores, que em sua maioria, utilizam procedimentos estandardizados a partir de checklist
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de capacidades isoladas e realizados em atividades descontextualizadas, o que nao permite perceber
a unicidade e autenticidade de cada crianga. Para a autora, o conceito de ZDP, de Vygotsky, impde
um conceito de avaliagdo auténtica, pois potencializa avaliagdes realisticas focadas nos passos e
estratégias que indicam os processos para a aprendizagem das criangas.

O unico artigo que trata da avaliacio dinamica na educagao especial ¢ o artigo de Bezerra e
Aragjo (2010). Os autores fazem uma critica a0 modelo de avaliagdo da aprendizagem escolar
praticado na maioria das escolas regulares por se constituir de forma autoritaria, disciplinadora e
de orientagdo meramente quantitativa e ressaltam que esse o modelo ¢ insuficiente para avaliar
alunos com deficiéncia mental nas salas de aula comuns. Os autores destacam que a avaliagao
dinamica parte do pressuposto de que o professor deve basear-se na promogao e analise das
situagOes de cooperagdo entre os alunos para poder criar um ambiente favoravel a aprendizagem,
a coautoria do conhecimento e a convivéncia interpessoal.

Bezerra e Araujo (2010) destacam que um dos pontos para a reflexdo nessa discussao ¢é
levar em conta dois conceitos: o aproveitamento escolar absoluto e o aproveitamento escolar
relativo. O primeiro deles refere-se ao desempenho quantitativo imediato dos alunos, ao nivel
individual, e nao considera, historicamente, a evolu¢ao da aprendizagem que apresentam no
decorrer do ano letivo. O outro, por sua vez, permite uma reflexdo sobre como se processou a
aprendizagem nos alunos, o que de fato puderam aprender, como cada um progrediu em relagao a
si mesmo e a turma, pressupondo prioritariamente uma abordagem avaliativa que contemple a
qualidade do desempenho escolar.

Os autores consideram que a avaliagido dinamica ¢ promissora principalmente para os
estudantes com deficiéncia mental, uma vez que, se ao nivel meramente quantitativo, absoluto, eles
acabam por apresentar frequentemente notas ou conceitos inferiores e negativos, isto ¢, abaixo da
média definida pelas escolas regulares, que ainda se apoiam em perspectivas de avaliacao
quantitativa e objetiva. Nesse caso, hd a necessidade de aprofundamento dos conceitos para que se
possa fazer uma maior reflexao sobre a essa avaliagdo, na pratica.

O que vimos na revisio bibliografica evidencia uma lacuna significativa de trabalhos que
discutam a avaliagao dinamica na perspectiva vygotskyana. Evidencia-se um distanciamento e,
portanto, um desencontro entre essa forma de avaliacio e no contexto da educacio inclusiva. Ha,
assim, uma necessidade emergente de que essa tematica seja tomada como objeto de investigacao.

AVALIACAO DINAMICA PARA A EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA DA
EDUCACAO INCLUSIVA: O ENCONTRO

Buscou-se, nesse trabalho, um encontro com a avaliagio de aprendizagem em uma
perspectiva vygotskyana. Acredita-se que o aprofundamento dessa discussio possa promover
impacto direto para o contexto atual da educac¢ao especial e inclusiva. As dificuldades dos alunos,
pelo que vimos até agora, na sua maioria, sio avaliadas de forma a evidenciar seus erros, mas nao
seus acertos, ou ainda, nao identificam potencialidades diante de situagdes singulares que
vivenciam. Acrescentamos que nao ¢ objetivo deste artigo aprofundar questdes especificas sobre
os alunos publico-alvo da educagdo especial, mas sim refletir, de forma mais geral, o lugar da
mediacao no contexto da avaliagio da aprendizagem. Primeiramente ¢ importante retomar os
principais conceitos que intercruzam com a avaliacio dindmica:
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Figura 4: Avaliagdo dindmica e os conceitos associados
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Fonte: As autoras.

O que vemos destacado acima deixa evidente primeiramente o conceito de sujeito do qual
se parte. Um sujeito historicamente situado, constituido a partir de suas interagoes. A aprendizagem
ocorre mediada pela linguagem (do outro), que possui um papel regulador das demais fungoes
cognitivas. E, nesse sentido, as interagdes sociais sao constitutivas da cogni¢io que também ¢
reflexo da historicidade e singularidade de cada sujeito. Sujeitos esses, singulares em sua forma de
lidar com suas dificuldades/diferencas e potencialidades (VYGOTSKY, 1962/2003).

Tomar esses pressupostos como ponto de partida implica realizar a avaliagao de forma
individualizada, processual e sistematica. Isso significa que s6 se pode comparar um sujeito com
ele mesmo, no seu percurso educacional. E significa mais, a avaliagao nao deve somente identificar
o quanto cada aluno se afasta ou se aproxima da média. F necessario que ela indique caminhos
para intervengoes, que evidencie o que cada aluno consegue alcangar a partir da mediagao do outro.
E nesse sentido que a avaliacio se torna dindmica. Porque ela deve evidenciar o que cada sujeito é
capaz em um dado momento e 0 que necessita para passar ao patamar seguinte de aprendizagem e
desenvolvimento. E necessario avaliar o que o sujeito consegue realizar sozinho e com ajuda e, a
partir desse processo de mediagao, avaliar as estratégias possiveis para que o ensino e aprendizagem
se realizem.

Pensar esses fundamentos em uma sala de aula inclusiva com alunos com diagnésticos
diferenciados (alunos surdos, alunos com deficiéncia visual, cognitiva, motora, multiplas
deficiéncias, com altas habilidades, com transtorno do espectro autista), dentre tantos outros com
dificuldades especificas, implica primeiramente uma modificagdo do olhar do professor para o
processo. F necessario que o professor identifique também os principais mediadores externos a
serem utilizados.

Os mediadores podem funcionar como andaimes (suportes) para auxiliar o aluno a
passagem de uma ZDP a ZDR. Desta forma, o professor introduz um mediador para auxiliar as
atividades do aluno e ajuda o aluno a utiliza-lo em atividades partilhadas até que a crianga internalize
esse aprendizado. Os mediadores sdo temporarios e devem ser retirados depois de a crianga
alcangar a nova competéncia. Desta forma, o professor deve planejar nao apenas qual o melhor
mediador, mas também aprender a avaliar sua eficicia e sua necessidade, assim como o fim de seu
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uso e a introdu¢ao de um novo mediador. Esse processo niao pode ser planejado previamente ja
que depende do tempo de aprendizagem de cada aluno. Podemos citar como exemplos de
mediadores: desenho para identificar a cadeira da crianga quando ela ainda nao consegue ler seu
nome, calendario para identificar o dia da semana, utilizacao do dedo para seguir a linha da leitura,
utilizagdo do dedo para contas matematicas, uso de cronOmetro para realizagdo de uma
determinada tarefa em um determinado tempo, canetas e lapis coloridos, posz-its e menus (listas de
coisas a fazer), almofadas para identificar o local onde a crianga pode sentar-se na sala de leitura,
dentre outros. Ele deve ser retirado quando a crianga ja domina esse conhecimento (FIGUEIRA,
CRO, LOPES, 2014).

Figueira, Cr6 e Lopes (2014, p. 119-120) destacam que os mediadores devem introduzir um
comportamento no tempo certo e devem obedecer a algumas caracteristicas:

1) o mediador deve ter um significado especial para a crianga e deve ser capaz
de invocar esse significado. O ato de mediacdo deve ser incorporado, em
acoes que facam parte da rotina da crianga;

2) o mediador deve estar ligado a um objeto que a crianca utilize antes ou
durante a realizacio da tarefa;

3) o mediador deve permanecer relevante para a criancd. Os mediadores
perdem a sua distintividade e deixam de induzir comportamentos adequados
se forem utilizados muitas vezes ou durante um grande periodo. Escolher
um tempo limite para o mediador ser utilizado aumenta a probabilidade deste
permanecer relevante e instrumental;

4) combinar a mediagdo com a linguagem e outras pistas compotrtamentais;

5) escolher um mediador que esteja na ZDP da crianca e seja utilizado para
orientar as suas acoes;

6) utilizar sempre o mediador para representar o que a crianca quer fazer.

Quando se introduzir um novo mediador, deve-se ter um plano para que a crianga o possa
utilizar, de forma independente. E importante que a crianca seja capaz de utilizar um mediador
para induzir o seu proprio comportamento sem que o professor a recorde. O professor tera que
fazer esforco para ceder responsabilidade a crianga, porque isso nio acontece naturalmente e
espontaneamente. Se depois de algum tempo a crianga continua sem conseguir lembrar-se de uma
determinada agdo, provavelmente, isso significa que o mediador nao funciona. O educador deve
rever a necessidade de escolher outro mediador.

Vemos assim que nao ha uma regra geral nem para todos os alunos nem tampouco para
grupos especificos. Se tomarmos, por exemplo, alunos com deficiéncia auditiva/surdez, vemos
uma grande heterogeneidade linguistica, o que envolve, portanto, condi¢bes diferentes de
aprendizagem (alunos que apresentam perda auditiva, mas que possuem como lingua materna a
lingua na modalidade oral; alunos com préteses auditivas; outros tém a lingua de sinais como
primeira lingua; outros ainda utilizam mais gestos, sem terem adquirido uma lingua pelas
dificuldades de acessibilidade linguisticas; outros tém deficiéncia intelectual associada; outros tém
surdo-cegueira etc.). Ou seja, nao ha como conceber alunos com surdez como um grupo homogéneo
e, nesse sentido, nao ha como conceber uma proposta de avaliagao universal para eles (SANTANA,
2013).

E necessario, assim, que se identifique em sala de aula a qualidade das interacGes e as
especificidades de cada aluno. Nesse caso, varios aspectos devem ser considerados para a avaliagao:
a qualidade da mediacao, inclusive linguistica; os mediadores externos visuais mais eficientes para
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cada aluno (figuras, midias digitais, desenhos, leitura dialogada etc.); a utilizacao de atividades pré-
teste com exemplos e feedback. Partir desses aspectos significa identificar ndo apenas a performance
assistida e autonoma, mas também o caminho utilizado pelo aluno para a meta-reflexdo de cada
atividade proposta.

Este exemplo é apenas para ressaltar que cada aluno que adentra a sala de aula tem sua
especificidade e, portanto, suas potencialidades necessitam ser avaliadas de forma individual,
processual e assistida. O professor deve ter seguranca de que o aluno compreende cada atividade
avaliativa e que esta se encontra adequada a seu nivel de desenvolvimento. Por isso, a interagao
significativa e intercompreensio deve ser ponto primordial. E af que se considera uma grande
diferenca entre avaliacio estatica e dinimica. E no papel ativo, tanto do professor quanto do aluno,
assim como na mudanga de estratégias que pode haver possibilidades de alcangar o conhecimento
a ser adquirido.

Nesse sentido, como ponto de partida para que se realize a avaliagdo dinamica, sugere-se
que se compreendam os aspectos abaixo:

Tabela 1: Pressupostos para o trabalho com a avaliagdo dinidmica

Pressupostos tedricos Questoes norteadoras

Dominio da teoria vygotskyana Quais os fundamentos da teoria vygotskyana que embasam
a avaliacdo?

Compreensio do processo a ser O que esta sendo avaliado? Qual a melhor forma de avaliar
avaliado esse conteudo para este aluno?

Compreensio do papel do De que forma a media¢io do conhecimento tem sido
mediador/interagio realizada? Os exemplos sio os melhores para este aluno?

De que forma o feedback tem sido realizador Quanto
tempo esse aluno precisa dispensar para a avaliacdo?

Compreensio do papel dos Que estratégias e mediadores externos devem ser
mediadores externos utilizados para esse aluno?

Compreensio do resultado da Que caminhos o resultado da avaliagdo indica para o
avaliacdo desenvolvimento das potencialidades do aluno? Quais as

melhores estratégias? Qual a quantidade de mediagdo que
ele necessita?

Fonte: As autoras.

Apenas a partir dessas reflexdes poderao existir possibilidades para um encontro entre a
avaliacao dinamica e a educacio inclusiva.

CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho destaca os (des)encontros da avaliacio dinamica com a escola. O desencontro
¢ legitimado pela falta de discussio no campo da educagao especial, e ainda, pela falta de
aprofundamento teérico nos poucos trabalhos que discutem o tema. Por outro lado, procuramos
enfatizar a possibilidade nao apenas de um encontro de conceitos (avaliagio dinamica x educagao
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especial x educagao inclusiva) mas também da convergéncia de olhares para o sujeito singular que
necessita que sejam identificadas suas potencialidades de aprendizagem.

O que se buscou destacar nesse trabalho foi a importancia de se avaliar a aprendizagem dos
alunos nio apenas de modo estatico, mas também dinamica e mediada. Desta maneira, se
diferenciam formas e quantidades de auxilio necessarios para cada aluno. Assim, a partir do
momento em que este processo ¢ identificado, e ndo apenas dificuldades e falhas, se reconhece que
a mediacao favorece a evidéncia das potencialidades de cada aluno, antes desconsideradas,
promovendo, assim, um avango na aprendizagem.

E por isso que a avaliacio dindmica envolve mudancas de paradigmas na escola. Mais do
que a avaliagao do produto, é a analise do processo, nao sé da aprendizagem, na vertente do aluno,
mas, igualmente, do ensino, no polo do professor/tutor. Mas se a mudanc¢a é um imperativo, é,
igualmente, morosa. A observacao individual, a andlise contextual ou sistémica carece de grande
astucia, motivacao e interesse dos educadores. Nao ¢ tarefa facil. Tem que acreditar no
desenvolvimento, na aprendizagem e nas potencialidades deste seu novo posicionamento e
ideologia. Envolve mudangas de concepgao de sujeito, de aprendizagem, assim como da propria
avaliagao. Nesse sentido, ¢ necessario que se consiga ver além dos déficits, para que se possa
considerar condi¢oes de aprendizagem de pessoas que apresentam dificuldades/diferencas.

O olhar excludente sobre deficiéncias e condi¢des de busca pela homogeneidade em sala
de aula fazem com que exista o mito de que a avaliagao deve ser pautada em patamares objetivos
para ser considerada fidedigna. Para ultrapassar esse patamar ¢ preciso ter formagao continuada e
constante. E preciso avaliar o processo pelo qual o aluno pode evidenciar cada vez mais suas
potencialidades de aprendizagem e assim destituir o poder excludente que a avalia¢ao tradicional
tem constituido no campo da educagio. E assim que podemos dizer que a encruzilhada é o caminho
de encontro entre o mediador, o sujeito e suas potencialidades.
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