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HABITAR A DOCENCIA NO ESPACO SIGNIFICADO DA ESCOLA:

ressonancias coletivas em formacao continuada

Sandro Tiago da Silva Figueira

Resumo

Neste texto interrogamos uma ac¢do de formacio continuada realizada com professores dos anos iniciais do
ensino fundamental, em um municipio do Noroeste fluminense sobre a dimensao da experiéncia no espago
escolar e os enredos provocados. Assume-se que a espacialidade das escolas ressoa escrituras didaticas e
confluéncias pedagdgicas promotoras de justica social e cognitiva quando vivificadas em unidade, isto é,
quando se supera o reducionismo destes espacos, enquanto cendrio neutro e prescritivo de atuagio.
Apolamo-nos teoricamente em estudos que reconhecem que o espago nio se constitui separadamente da
experiéncia (Passegi, 2010; Delory-Momberger, 2012) buscando compreender: de que maneira a dimenséo
espacial escolar (re)configura a experiéncia docente? Assim, por meio do caminhar metodolégico qualitativo
ancorado na tematizacio (Fontoura, 2011) visamos acessar e problematizar percep¢des multiplas
descortinadas no/com o espaco cotidiano de feitura das escolas, na relagio com os docentes e com suas
praticas pedagdgicas que levem a compreensdo contextualizada da escola, tendo em vista a superacao de
normativas curriculares que funcionalizam a docéncia as demandas do mercado.

Palavras-chave: formacio continuada; espago significado; curriculo; docéncia.

INHABITING TEACHING IN THE MEANING SPACE OF THE
SCHOOL:

collective resonances in formation

Abstract

In this text we question a continuing education action carried out with teachers of the initial years of
elementary school in a municipality in the Northwest of Rio de Janeiro about the dimension of the
experience in the school space and the plots provoked. It is assumed that the spatiality of schools resonates
didactic scriptures and pedagogical confluences that promote social and cognitive justice when vivified in
unity, that is, when the reductionism of this as a neutral and prescriptive scenario of action is overcome. We
rely theoretically on studies that recognize that space is not constituted separately from experience (Passegi,
2010; Delory-Momberger, 2012) seeking to understand: in what way does the school spatial dimension
(re)configure the teaching experience? Thus, through the qualitative methodological path anchored in the
thematization (Fontoura, 2011) we aim to access and problematize the multiple perceptions uncovered in /
with the daily space of making schools in the relationship with teachers and their pedagogical practices that
lead to the contextualized understanding of the school in order to overcome curricular norms that
functionalize teaching to the demands of the market.

Keywords continuing education; space meaning; curriculum; teaching,.
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HABITAR LA ENSENANZA EN EL ESPACIO SIGNIFICATIVO DE LA
ESCUELA:

resonancias colectivas en la formacion continua

Resumen

En este texto cuestionamos una accién de educacion continua realizada con profesores de los primeros afios
de la escuela primaria en un municipio del Noroeste de Rio de Janeiro sobre la dimensién de la experiencia
en el espacio escolar y las parcelas provocadas. Se asume que la espacialidad de las escuelas resuena en
escrituras diddcticas y confluencias pedagdgicas que promueven la justicia social y cognitiva cuando se
vivifica en unidad, es decir, cuando se supera el reduccionismo de esta como escenario neutral y prescriptivo
de accién. Nos basamos teéricamente en estudios que reconocen que el espacio no se constituye
separadamente de la experiencia (Passegi, 2010; Delory-Momberger, 2012) buscando comprender: ¢de qué
manera la dimensién espacial escolar (re)configura la experiencia docenter Asi, a través del camino
metodolégico cualitativo anclado en la tematizacién (Fontoura, 2011) pretendemos acceder y problematizar
las maltiples percepciones descubiertas en/con el espacio cotidiano de hacer escuelas en la relacién con los
docentes y sus practicas pedagbgicas que conducen a la comprensién contextualizada de la escuela con el
fin de superar las normas curriculares que funcionalizan la ensefianza a las demandas del mercado.
Palabras clave: educacién permanente; significado del espacio; curriculo; ensefianza.

INTRODUCAO

No Brasil, tudo indica que a fungio dessa nova norma é
ajustar o funcionamento da eduncagdo brasileira aos pardmetros
das avaliagies gerais padronizadas, implicando nma grande
distorgdo do ponto de vista pedagdgico.

(Dermeval Savianz)

Iniciamos este texto com o olhar de Dermeval Saviani (2020), sinalizando a problematica
politica e institucional que as escolas brasileiras e seus sujeitos encontram-se mergulhados. Diante
dessa evidenciagdao, demarcamos nossa posi¢ao politico-epistémica, que reconhece a escola como
institui¢ao histérico-social polinizadora de processos de humanizac¢ao a partir de encontros
formativos que fomentam socioculturalmente respostas emancipatorias do humano.

O posicionamento frente as investidas financistas e predatérias das escolas, especialmente
as publicas, se faz urgente, no sentido de inspirar e fortalecer posturas docentes propositivas aos
multiplos ataques aprisionadores de uma formagao humana, social e histérica. Tomando essa
petspectiva, reconhecemos a inven¢ao esperancante enquanto brechas para construgao de respostas
sustentadas em acepg¢oes contrarias aos ditames neoliberais, isto ¢, desenvolvendo pensamentos de
autoria intelectual e protagonismo docente, promotores de questionamentos aos direcionamentos
redutores da atuagao pedagogica.

Estamos com Goodson (2013) argumentando com/sobre os curticulos em sua acep¢ao
inventiva e tecida na relacao entre a vida social e profissional dos sujeitos, no movimento de
negociagao de identidades e papéis nos mundos sociais. Comungando desse angulo, assumimos a
urgéncia de desenharmos no coletivo, tragados curriculares mais humanos e justos cognitivamente.

Multiplos aspectos orbitam a docéncia contemporanea, precarizando a formagao e seus
saberes, nessa esteira Libaneo ef al. (2022) sinalizam que a aposta propositiva precisa enfrentar
normativas que recortam o professor e sua atuagao ao praticismo e a adaptagao aos interesses do
mercado, tracando recusa a educagdo restritiva, a preparaciao de capacidades produtivas para o
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mercado e, por outro lado, afirmando outra educagdo, voltada para o desenvolvimento de
capacidades humanas num sentido humanizante, emancipador e democratico.

Entendemos que a educagio restritiva tem se manifestado nos cotidianos das escolas por
meio das imposi¢des curriculares corporificada pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
buscando, sobretudo a produgdo de sujeitos conectados aos interesses do mercado pelo duplo
controle: das praticas educativas e da mobilidade social. Avila e Santos (2022) sinalizam que a
implanta¢io da BNCC (Brasil, 2018) aclara o cunho neotecnicista e ultraconservador no contexto
educacional, com o objetivo de tornar os conteudos rarefeitos através de competéncias, que a N0sso
ver, afetam diretamente as praticas dos professores ¢ a mobilidade social dos estudantes da classe
trabalhadora, mantendo o status quo, pela restricdo da complexificagio do pensamento pela via do
conhecimento sistematizado.

O problema do curriculo organizado por competéncias ¢ que ele restringe, de um
lado, o trabalho docente a um trabalho prescritivo baseado na légica de
resultados e, de outro, resume o processo de aprendizagem a um processo
reprodutivo que destrespeita caracteristicas locais (Avila, Santos, 2022, p. 952).

A Base Nacional Comum Curricular homologada em 20 de dezembro de 2018 tem sido
evidenciada por uma gama de estudos (Avila, Santos, 2022; Macedo, 2017; Oliveira, 2017; Pimenta,
Severo, 2020; Saviani, 2020) como uma normativa curricular que desconsidera os conhecimentos
acumulados pelo campo educativo, sobretudo no que tange a definigao local de modos de conceber
e praticar os curriculos desinvestindo das discussdes sobre a diversidade e a especificidade dos
sujeitos da educagdo basica. Nessa direcio consideramos importante apoiar as escolas e os
professores no sentido de encontrar brechas no documento e assim estimular o protagonismo
docente na construgao de respostas formativas amplas e contextualizadas de acesso ao saber
elaborado.

Confrontado a este atual quadro das politicas publicas educacionais, afirmamos que um
curriculo marcado como normativa por si s6 evidencia um carater individualista, nao dialégico com
as artersanias criadoras/criativas docentes, nem com as possibilidades plurais e singulares de
aprender. Reiteremos a necessaria assun¢ao do curriculo como invengdes cotidianas que respeitam
as diferentes formas de ser/estar no mundo e com o espago escolat.

Concordamos com Goodson (2013) ao sinalizar possibilidades curriculares que abracem a
pessoalidade dos sujeitos no processo de aprender e ensinar. Para isso, precisamos enfrentar o
curriculo prescritivo com a assuncao do aurviculo como narracao apostando em respostas mais
envolvidas experiencialmente, autonomas e decisérias na condugdo do processo de ensino-
aprendizagem. Para o autor, o curriculo como prescri¢ao aprisiona a escola no controle das relagdes
assimétricas de poder, excluindo, sobretudo, a populacao menos privilegiada.

Delory-Momberger (2012) em seus estudos sobre o individualismo na condigao biografica
humana explica que os fendmenos societais nao deixam de repercutir nas representagdes que 0s
individuos fazem de si mesmos, podendo levar, a partir das questdes de precariedade e exclusio, a
constituicdo de um individualismo recrutado. Dessa forma, vemos que o curriculo por
competéncias, encarnado nas agdes educativas, pode produzir o individualismo recrutado,
conduzindo os estudantes a acao de agir sobre si mesmos para se ajustar as limitagdes do mercado
de trabalho e do sistema economico.

Contrarios as perspectivas assentadas nas competéncias sonegadoras do desenvolvimento
humano pleno, demarcamos nossa concep¢ao de educagao integrada na pessoa, visto que cada
individuo da comunidade escolar é um sujeito singular que se relaciona sécio historicamente
consigo mesmo, com 0s outros ¢ com o mundo social, configurando uma existéncia plural
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alinhavada fisica-afetiva-cognitiva. Tal existéncia articula incompletudes e inacabamentos
forjadores de possibilidades varias de aprendizagens humanas.

A esta dimensdo incompleta do humano em sua itinerancia desenvolvimental, Passegi
(2010) acrescenta os elementos histéricos e culturalmente herdados enquanto instancias
provocadoras de reviravoltas, quando entrelagados e explorados nos movimentos da linguagem,
pensamento e praxis social, isto é, a materialidade humana sendo integrada, estruturada e
interpretada nos espagos e temporalidades de seus contextos vivenciais. Nesse viés reflexivo se
assenta a aposta problematizadora da textualidade do presente artigo, que anuncia compreensoes a
partir das andangas pedagdgicas docentes habitadas no espago escolar, no sentido de desmonta-lo
semanticamente para reconstrui-lo, coletivamente, com ressonancias que polinizem vitalidades
emancipatorias nesta relagao.

O ESPACO QUE ARQUITETA A ESCOLA E A DOCENCIA: (DES)CONSTRUCOES
ARTICULADAS

A palavra espacgo, originada do latim spatium, admite acepgOes varias: extensdo, regiao,
intervalo, situagdo e local. Quando associada ao contexto de formagio profissional aglutinam-se
semanticamente ideias de trajetdrias, itinerancias, movimentos de constituicio de ser/estar/habitar
determinado campo de conhecimento.

Considerando o contexto de profissionalizacio docente, percebe-se uma pluralidade e
multiplicidade de instancias reflexivas na espacialidade de tornar-se docente, articulando
dinamizacGes aprendentes na formagao inicial com aulas na universidade, nos estagios curriculares,
nas interagoes vivenciais tecidas nas tramas plurais estudantis de cada sujeito e na formagao em
servico comungada as atuagoes cotidianas.

Nesse sentido entendemos que os espagos podem configurar, (re)configurar,
(des)configurar o ethos de profissionalizagao docente, inspirando modos de atuar pedagogicamente
e de responder aos desafios apresentados pela realidade escolar habitando ou (des)habitando o
compromisso profissional. Passegi (2010, p. 112) conflui desse entendimento ao explicitar que o
processo de construcao do sujeito transcorre na interagao dialética entre o espago social e o espago
pessoal. E no curso da vida e no percurso da formacio humana nos espacos, que os individuos dio
“|...] forma as experiéncias, sentido a existéncia na interagao com o outro”.

Reconhecemos a alocagao conceitual do termo espago nas proposi¢oes geograficas que
visam, sobretudo, apreendé-lo no processo de transformagao da sociedade articulado ao
compromisso social “[...] para todos os homens e nao s6 para um pequeno nimero deles” (Santos,
1980, p. 213). Logo, tomar o espaco escolar em sua inteireza e esséncia social leva a constitui¢ao,
em nosso entender, de um proficuo enlace dialégico com a perspectiva das pesquisas biograficas
em educacio.

Para os anseios epistémicos deste texto, optamos pela dimensao espacial da experiéncia proposta
pot Delory-Momberger (2012) que busca nesse movimento conceitual, alinhavar compreensoes
espaciais insurgentes diante das considera¢ées do espago enquanto cenario ou segundo plano. A
autora, ao desenvolver esse angulo reflexivo, identifica nos estudos e pesquisas contextualizados
na vertente biografica, uma concep¢ao de espaco reduzida a um suporte de cena que nao da conta
da complexidade da dimensao espacial das experiéncias.

Delory-Momberger (2012, p. 60) assevera, nesta elaboragio conceitual do espago
experiencial intimamente relacionado com a biograficidade dos sujeitos, que “[...] ndo somente
vivemos no espago ou sobre ele, mas também db e com o espago”. Tal acepgio coaduna com Santos
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(1980), quando atrela o espago a instancia humana, perspectivando-o com a totalidade e a esséncia
social. Nesse interim, o espago integra a sociedade, sendo simultaneamente contido pelas instancias
economicas, politicas, produtivas, culturais e individuais.

Podemos perceber nesse alinhavar conceitual do espaco, uma conjugagao reflexiva que
aglutina a perspectiva geografica de Santos (1980) e biografica de Delory-Momberger (2012, p. 67)
com ressonancias a nio neutralidade espacial, visto que “[...] ele (o espaco) condiciona, orienta,
organiza nossos deslocamentos, nossos movimentos” e “[...] assim 0s processos sociais encontram
sua plena significacao (Santos, 1980, p. 6).

Assim sendo, espagos formais, nio formais e informais impregnam simbolicamente as
dimensoes instituintes do ser docente, integrando maneiras e tracos identitarios de
desenvolvimento profissional. Logo, reforcamos a importancia de viver o espago escolar
possibilitando ambiéncias de escuta, abertura e possibilidade de existir para além da funcionalizagao
pragmatista das demandas do mercado.

Ressaltamos nesse texto o cuidado epistemopolitico no espago escolar, por comungar com
Libaneo ez al. (2022), ao entender que as politicas curriculares recomendadas por organismos
internacionais como o Banco Mundial e a Organizacao para a Cooperagao e Desenvolvimento
Economico (OCDE), assentadas na ldégica do curriculo de resultados, na prescricio de
competéncias e habilidades, nas avaliagoes externas e no controle das escolas, véem turvando a visao
dos sujeitos que compoem as instituicdes escolares, especialmente os professores.

Dessa forma, reforcamos a necessaria ado¢ao no espago escolar de “[...] outras maneiras de
ver”, conforme nos ensina Delory-Momberger (2012, p. 73), tensionando o (des)cobrimento do
universo de olhares que se manifestam no loécus escolar, por meio do estranhamento e da articulagao
da visio e da sensibilidade circunscrita no campo interno da experiéncia. Perceber no espaco
cotidiano da escola elementos (didaticos, decisérios, pedagdgicos e relacionais) estranhos a uma
educacio socialmente justa, plena, partilhada e aberta aos multiplos sentidos do humano.

Olhar com estranhamento exige exercicio critico-intelectual diante dos fatores que
obstaculizam a praxis social educativa. Avila e Santos (2022) nos ajudam a ver e a reparar, indicando
pontos que permeiam a normativa curricular BNCC (Brasil, 2018), que buscam moldar as escolas
e seus sujeitos a partir dos aspectos a seguir: o cognitivismo (tendéncia psicopedagodgica apoiada
quase exclusivamente nos processos mentais dos alunos); o tecnicismo (no dominio de técnicas e
recursos tecnolégicos voltados as experiéncias de aprendizagem) e no praticismo (formagao do
professor pratico), como dimensao aparentemente indcua de sentido politico-social.

Identificar, na totalidade que compoe o espaco escolar, o explicito e implicito que aprisiona
o professor de suas fungdes promotoras de aprendizagem socialmente referenciadas, convoca
deslocamentos no que se vé € no que Nao se vé com aproximagoes nos movimentos de escuta e
interacio.

Delory-Momberger (2012, p. 66) explica que ndo vivemos somente no espago, mas do e com
o espaco, sendo assim, somos mutuamente influenciados e influenciadores do espago que
habitamos. Ter clareza consciencial dos fatores que o impregnam é fundamental para uma docéncia
que fomente respostas humanizantes, pois “[...] essa dimensio complexa do espago em nossas
existéncias aparece como um feixe de determinac¢oes e possibilidades que tém efeitos e que
produzem implicagdes tanto no plano material como no plano das ideias”.

A arquitetura espacial das escolas ambienta a cultura escolar, articulando atmosferas de
ensino-aprendizagem em distintos espagos — salas de aula, bibliotecas, quadra, patio — numa ordem
conjugada a singularidade de cada individuo dimensionada pelas condi¢des sociais. Queremos
enfatizar que os espagos nao sio neutros e por isso podem fomentar educacdo, tornando-se
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fundamental nessa acep¢ao, tomadas de consciéncia e presenca docente, habitando-o com inteireza
para revelar seus efeitos na formagdo dos estudantes.

Torra, Martins e Vanzo (20106) realizaram um estudo tedrico-pratico sobre os saberes
docentes gestados no/com o espaco escolar no sentido de compreender como o espaco reflete nas
acoes pedagbgicas. Seus referenciais de analise entrecruzaram um grupo de professores da
educagido basica e a perspectiva dialética de Gadotti (2000), apontando conclusivamente para as
possibilidades de conhecimentos para a formacao no espaco da escola, englobando o trabalho e a
pratica diaria no processo histérico pessoal e de concepgao educativo formativo.

As reflexdes de Delory-Momberger (2012) encontram confluéncia nos achados de Torra,
Martins e Vanzo (2016) ao anunciar a dimensao pessoal-profissional implicada com o espago. Para
Delory-Momberger (2012) entende que o nicleo essencial de nossas experiéncias é constituido pela
relagao sensivel e dinamica da pessoalidade, isto &, nds mesmos somos o espago.

Nesta perspectiva, argumentamos em favor da problematizacao universidade-escola basica
no espago da escola, tencionando as dimensoes, ambiéncias, siléncios e ruidos que desfiguram os
processos pedagogicos com reducionismos técnicos e comportamentalistas, conclamando nessa
interlocucao a inauguragao de saberes que acolham as subjetividades de professores e estudantes
com autoria e protagonismo intelectual.

Com Libaneo e al. (2022) fortalecemos nossa argumentagao, assumindo a convocatoria de
que precisamos ocupar os espagos das escolas como docentes que pensam e praticam a formagao
humana, transformando condi¢bes que geram desigualdades na educagao, em aprendizagens
socialmente formativas. Segundo o autor, é no espago social que os sujeitos crescem, se socializam,
aprendem, se desenvolvem, contudo, é fundamental considerar os contextos da existéncia humana
em que se da esse processo - social, economico, politico, ideolégico — e as condigdes sociais,
culturais e materiais de vida desses sujeitos.

Nosso foco direciona-se a conjugacao reflexiva entre a materialidade do espaco escolar ¢ a
visibilidade dos olhares docentes que inflexionam saberes, quereres e deveres no percebido do
cotidiano das ag¢bes educativas. Para tanto, utilizamos teérico-metodologicamente a perspectiva
qualitativa ancorada na tematizacio (Fontoura, 2011) visando acessar e problematizar as
petcepedes multiplas descortinadas no/com o espaco cotidiano de feitura das escolas na relacao
com os docentes e suas praticas pedagogicas que levem a compreensiao contextualizada da escola,
tendo em vista a superagao de normativas curriculares que funcionalizam a docéncia as demandas
do mercado.

A tematizacao (Fontoura, 2011) consiste em uma técnica de identificacdo dos nucleos de
sentido que compdem a comunicagdo a partir da organizagio das informagoes coletadas e
articuladas com uma fundamentacio tedrica bem estruturada. Dessa forma, tem-se como
procedimentos: a transcri¢ao de todo o material; leitura atenta para precisao dos focos; demarcagao
e delimitacao do corpus de analise (inicialmente em recortes do texto em unidades de registro
podendo ser ideias, palavras, frases); levantamento dos temas; defini¢ao das unidades de contexto
(trechos mais longos) e unidades de significado (palavras ou expressées); e o tratamento dos dados.

Fontoura (2011), ao desenvolver a perspectiva metodologica da tematizacdo, apropria-se
das convocatérias tedrico-reflexivas de Paulo Freire quanto a problematizagao e conscientizacio;
Fine (1998) sobre os hifens nas relagdes eu-outros; Velho (1986) quando articula a analise de
depoimentos a produ¢ao de textos. Nesse alinhar teorico, revela-se a aposta de constituir um
caminho promissor para que nos engajemos em processos que busquem a transformacao social, a
compreensio da realidade humana vivida socialmente por meio dos significados, de crengas,
valores, motivos e atitudes, no nivel mais profundo das relagbes, dos processos e dos fenémenos
que nio podem ser reduzidos a operacionalizacao de variaveis.
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O campo empirico essencial do presente texto estd baseado em uma agdo de formagao
continuada realizada em parceria entre a Universidade Federal Fluminense (UFF/INFES) e a
Secretaria Municipal de Educagao de Santo Antonio de Padua (SME-Padua) que buscou tragar
itinerancias plurais de superacio dos limites da proposta curricular BNCC (Brasil, 2018),
fomentando um espaco coletivo de criagdao curricular a partir do compartilhar colaborativo e da
criatividade em contexto. Realizamos dois encontros no segundo semestre de 2022 tecendo
dialogos sobre curticulo pensadopraticado (Oliveira, 2017), enlagado com a produg¢ao dos tempos da
vida (Arroyo, 2017) e da problematica educativa (Saviani, 2020).

Na proxima se¢ao, apresentamos “[...] outras maneiras de ver” (Delory-Momberger, 2012,
p. 73) polinizadas pelos professores participantes da agdo de formacao, revelando artesanias
autorais no contexto coletivo e de colaboracio escola-universidade, diante das politicas
subalternizantes da educacao, da docéncia e da formacio.

AMBIENCIAS COLETIVAS MOBILIZADAS NO ESPACO ESCOLA:
(TRANS)ACOES PLURAIS E SENSIVEIS

Nosso contexto ¢ a cidade de Santo Antonio de Padua, municipio que integra a regiao
Noroeste fluminense, interior do Rio de Janeiro. O ano era 2022, periodo em que as escolas
municipais estavam reformulando seus curriculos para adequagao as normas da Base Nacional
Comum Curricular (Brasil, 2018). Tensoes e dificuldades marcaram o processo, reveladas pelas
vozes dos licenciandos que cumpriam estagio obrigatorio nas escolas na época.

Enquanto Universidade com compromisso socialmente referenciado, ao acessar tais
demandas vividas pela rede de ensino que faz imersao espago-temporal com o cazpus do Instituto
Noroeste Fluminense de Educa¢ao Superior (INFES), consideramos adequado manifestar nossa
inteng¢ao de caminhar junto a Secretaria Municipal de Educagao de Santo Antonio de Padua (SME-
Padua) na coproducio de respostas as questdes pedagogicas que estavam enfrentando.

Dessa maneira, desenhamos uma acao de extensio de formac¢io continuada intitulada
Protagonizando a cena: desafios curriculares e pedagdgicos frente a Base Nacional Comum Curricular, com o
objetivo de estimular o protagonismo docente na constru¢ao de respostas formativas criativas,
amplas e contextualizadas. Reconhecemos a imprescindibilidade de fomentar a autoria docente no
contexto coletivo e de colaboragio escola-universidade como itinerario para a criagdo curricular
diante das politicas subalternizantes da educagao, da docéncia e da formagao.

Realizamos dois encontros, pautados na problematiza¢ao dos conteudos docentes (Freire,
1999) vivificados no cotidiano da sala de aula possibilitando a construgao coletiva de respostas
outras a formacio escolar e aos conteudos de um curriculo diversificado e contextualizado. Vale
destacar que no planejamento e desenvolvimento da agdo, assumimos os principios de ensino,
pesquisa e extensdao, direcionando-nos para o fortalecimento da relagdo horizontal entre
universidade-escola basica visando apoiar e colaborar com os docentes dos anos iniciais em
exercicio nas unidades de ensino municipais de Santo Antonio de Padua fertilizando didlogos entre
as producdes/problematizacoes realizadas no intetior do espago escolar com a universidade numa
dinamica de potencializagdo das vivéncias coletivas e sociais.

A inscricao na agao de formacdo continuada foi voluntaria e amplamente divulgada nas
escolas dos anos iniciais do ensino fundamental, totalizando 32 profissionais inscritas atuantes em
diversas fung¢bes pedagogicas conforme expressamos na Tabela 1:
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Tabela 1: Perfil de inscritos

Funcio Quantidade

Docente dos anos iniciais 22

Coordenador Pedagogico

Direcao escolar
Assessores da SME-Padua 2

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

Podemos perceber que o interesse pela agao despertou a atencao de professores que atuam
em fungGes distintas no contexto do espago escolar, desde regentes até profissionais de atividades
de gestio. Consideramos essa pluralidade vivaz para a promogao de didlogos com a espacialidade
das escolas, sobretudo por possibilitar o enfrentamento da estratégia homogeneizadora do
curriculo imposto pela BNCC por meio da ressignificacao da realidade com diversidade de
olhares/pensares.

Com Avila e Santos (2022) compreendemos que a composigio dos sujeitos que vivenciaram
a acao de formagao, revela uma contrarresposta a propria BNCC, visto que conforme as autoras, a
implantacao da Base (Brasil, 2018) nao passou pelo debate com a sociedade e anulou as relagoes
com o contexto social. Assim sendo, a0 tomarmos o espago escolar com a multiplicidade de vozes
que nele ressoam, em um movimento formativo conjugado pela coletividade e diversidade,
aclaramos brechas potentes de superacao do curriculo prescritivo.

Durante a etapa de inscri¢ao, os professores foram convidados por meio de um formulario
do Google, a relatarem suas motivagdes em participar dos encontros formativos que objetivavam
inspirar coletivamente o protagonismo. Ao revelarem suas opgdes e intengdes, depreendemos
analiticamente o sentido de mobilizacies, apresentado na Tabela 2.

Tabela 2: Nucleo de sentido mobilizagées

Unidade de significado

Me aprofundar na BNCC.

Ser protagonista frente a BNCC.
Conhecer mais a estrutura do curriculo.
Aprender mais sobre a BNCC.

Se integrar sobre a BNCC.

Saber com mais detalhes sobre a BNCC.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

Identificamos uma mobilizagdo interna dos professores diante das questdes que
experimentavam no cotidiano das escolas de adequagdo curricular a normativa BNCC.
Acreditamos que esse mobilizar-se ¢ nutrido pela angustia em dinamizar um curriculo que nega
possibilidades, restringindo o cariter de desenvolvimento humano do fenémeno educativo,
indicando ao mesmo tempo o compromisso docente. Torra, Martins e Vanzo (2016) apontam o
compromisso com a pratica docente aliado a ética profissional em responder mais adequadamente
aos desafios da aprendizagem, sociais e formativas, além dos aspectos conjunturais das relagdes em
uma sociedade pautada no individualismo e no capital.

Esta resposta mobilizadora no espago da escola aos limites da BNCC denuncia a pouca
clareza curricular anunciada. Saviani (2020) aponta a perspectiva do curriculo enquanto conjunto
das atividades nucleares desenvolvidas pela escola, constituindo-se como um curriculo em ato, isto €,
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o todo pedagodgico produzido e construido nas interagdes humanas no espago da institui¢ao escolar.
O autor explica, “[...] o curriculo em ato de uma escola nio ¢ outra coisa sendo essa propria escola
em pleno funcionamento, isto ¢, mobilizando todos os seus recursos, materiais ¢ humanos na
direcao do objetivo que é razao de ser de sua existéncia: a educagao das criangas e jovens” (Saviani,
2020, p. 8).

Pensando nas existéncias alinhavadas pedagogicamente nas escolas perante o panorama
“[...] confuso e estranho de imposicio da Base” (Avila, Santos, 2022, p. 950), trazemos as respostas
das professoras a pergunta: a BNCC tem afetado sua relagio com o espago escolar? Em caso
positivo, qual tem sido sua resposta? Elucidamos o nucleo de sentido na Tabela 3.

Tabela 3: Nucleo de sentido implicacio experiencial

Unidade de significado

Obter mais conhecimento e aprendizado.

Melhotar minha atuacio.

Buscar novas aprendizagens de aperfeicoamento para o meu trabalho.

Aprimorar conhecimentos.

Ampliar os conhecimentos para melhor desempenho do meu trabalho com os alunos,
visando sempre uma aprendizagem significativa.

Fonte: Elaborado pelo autor, 2023.

As professoras dio-se a revelar em seus escritos, clarificando (trans)acoes de implicagoes
experienciais no percurso de suas vidas pessoais-profissionais, na itinerancia de sua permanente
formacio, tecendo modos outros de ampliar e promover aprendizagens realmente significativas.
Apontam que, a0 examinar o espago escolar enquanto processo de construgao de sujeitos sociais e
pessoais, implicam-se para promover aberturas de superagdo a fragmentacdo, a negacio e a
invisibilizacao da singularidade existencial de cada individuo buscando, assim, quebrar a estreiteza
das relagoes entre aprendizagem e reflexividade contidas no curriculo rarefeito da BNCC.

Apreende-se, assim, que as prescricoes normatizadas do curriculo ancorado na Base
Nacional Comum Curricular, ao se associar as demandas reais de ensino-aprendizagem no espago
escolar, tém provocado nos professores “[...] outras maneiras de ver” (Delory-Momberger, 2012,
p- 73) de forma insurgente e reinventada. Insurgem-se habitando vivazmente suas proprias praticas
aprendentes, polinizando respostas contrarias as emana¢oes do documento curricular, ecoando
“[...] formas organizativas que asseguram o processo de ensino-aprendizagem e da natureza e
finalidade do préprio processo de ensino-aprendizagem” (Libaneo ef al., 2022, p. 632).

Sao respostas que descortinam a constituicao de um conteudo formativo protagonizado a
partir da problematica educacional, articulado no coletivo do espago escolar, tendo em vista a
superagio de posturas que subordinam professores e estudantes a uma pratica endurecida,
racionalizante e individualista. Nessa esteira, compreendemos que os professores revelam que
precisam de mais possibilidades de elaborarem conhecimentos e aprendizagens conjugadas as
multiplas dimensdes da espacialidade educativa. Evidenciamos tal compreensao na Figura 1,
resultado das conversagoes estabelecidas no primeiro encontro da a¢ao de extensio.

184
Revista Tezas v. 24 ¢ n. 75 *out./dez. 2023



Revista

g 2= %z
E W
,e.UEwRJ%

fsn}n'a““

[’rol'Edt‘lch | e-ISSN: 1982-0305 | ISSN: 1518-5370

DOI: 10.12957 / teias.2023.75868

Figura 1: Nuvem de conversagées
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Fonte: Elaborado pelo autor, 2023

Encontramos nas palavras da imagem 1, ressonancias com aspectos fundantes para o
exercicio de uma docéncia com qualidade referenciada socialmente, cujo desenvolvimento envolve
valorizagao dos profissionais, condi¢oes adequadas ao trabalho e autonomia conjugada as multiplas
dimensoes da espacialidade educativa. Sdo palavras legitimas e reveladoras de saberes, pois
conforme Saviani (2020, p. 20), “[...] os saberes mobilizados pelo educador articulam-se em func¢ao
do objetivo propriamente pedagogico, isto ¢, o desenvolvimento do educando, que significa a
transformacao qualitativa de seu modo de inser¢ao na pratica social”.

Acreditamos que a formagao acontece entre e em intera¢ao coletiva, integrando sentidos e
conhecimentos que enriquecam a pratica docente humana no enfrentamento das desigualdades e
injusticas sociais. Na ac¢ao de formac¢ido continuada foi possivel acessar, no movimento de ver-
pensar-problematizar o espago escolar em conjunto com as professoras dos anos iniciais, tragados
humanizantes outros, enriquecidos por novas rotas pedagogicas assentadas na interroga¢ao do
presente. Ao interrogar, rompemos conscientemente com a imposicado normatizante e, por
conseguinte, fertilizamos (trans)agdoes plurais e sensiveis articuladas aos saberes e praticas
especificas da docéncia.

Comungamos com Avila e Santos (2022) de que os saberes desenvolvidos no espago escolar
possibilitam a compreensio macrossocial do fenémeno educativo, a formagao do pensar critico e
o papel do professor como ator social, sujeito da pratica educativa como pratica social. Nesses
saberes  alinhavados com  olhares criativos  docentes, recolhemos as  tramas
reducionistas/excludentes, desmontando-as do espago educativo, para nutrit com vitalidade o
protagonismo frente a experiéncia.

COMPREENSOES FINAIS

Enredamo-nos, no presente texto, em uma trajetoria reflexiva de questionamento e
problematizagdo sobre/com a dimensio do espago escolar buscando compreender como os
professores dos anos iniciais (re)configuram suas praticas pedagogicas, no sentido de encontrar
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brechas de autoria e protagonismo intelectual diante do cenario prescritivo, praticista e
normatizador do curriculo e da docéncia imposto pela Base Nacional Comum Curricular.

Para esse intento, voltamos nosso olhar para agao de extensao realizada com docentes da
rede municipal de ensino de Santo Anténio de Padua, acessando os registros escritos investidos de
movimentos e multiplos saberes que alinhavam experiéncias, criatividade e autoria.

Por meio da tematiza¢ao (Fontoura, 2011), técnica que consiste em descobrir os nucleos
de sentido que compSem a comunicagio e cuja frequéncia de apari¢do pode significar o objetivo
analitico escolhido, voltamo-nos para os dados de campo alinhavando perspectivas reflexivas com
o petfil profissional dos professores inscritos, com as respostas ao formulario do Google e com as
conversagoes estabelecidas no primeiro encontro da agio de extensio.

Retomando a questio movente de nosso estudo: de que maneira a dimensio espacial escolar
(re)configura a experiéncia docente, percebemos que os professores forjaram respostas sensiveis e
emancipatorias as fraturas expostas no espago escolar, aglutinadas na normativa curricular
denominada BNCC. Apostaram na escola e na formagdo por ela provocada enquanto espago-
tempo de coletividades e mobilizagdes pela humanizagao.

Mobiliza¢bes internas foram clarificadas nas vozes dos professores, evidenciando
ressonancias para a poténcia da experiéncia de estar junto, de ser um com o outro no espago escolar.
Diante do controle autoritario da normativa curricular, os professores escolheram as mediagoes
autorais para tracejar uma abertura justa socialmente ao curriculo escolar, nutrindo processos de
ensino-aprendizagem marcados pelo questionamento/criticidade numa articulagio para si e para o
outro.

Identificamos que os professores produzem respostas no dialogo com o outro no espago
escolar, mobilizando implicagoes experienciais que subvertem a logica do curriculo de resultados e
da avaliagao em larga escala, criando espagos e dobras potencializadoras de aberturas humanizantes,
emancipadoras e democraticas. Tal percepcao conflui com o apontamento de Passegi (2010), visto
que os sujeitos sofrem agao do meio no seu processo profissional, mas se tornam ao mesmo tempo,
agente da a¢do capaz de intervir em seu meio para modifica-lo.

Na pluralidade de sujeitos que participaram da a¢ao de formacgao continuada, pudemos
petceber a vivacidade do didlogo (trans)formador tecido com os muitos outros que integram o
espago escolar. Esses outros com suas pessoalidades e profissionalidades manifestadas na gestao
escolar, na coordenacio pedagogica e na docéncia se apropriaram da propria voz, provocando
ressonancias coletivas de pensar critico para a promog¢ao de escolhas conscientes, propositivas e
socialmente responsaveis.

Professoras que percebem na Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 2018),
direcionamentos para um “[...] aprendizado lacunar” (Avila, Santos, 2022, p. 957), desfavorecendo
e negando aos estudantes a complexificacao do pensar pelo acesso ao conhecimento sistematizado,
refletindo na secundarizacio do “[..] pleno desenvolvimento da pessoa e do preparo para o
exercicio da cidadania” (Saviani, 2020, p. 29).

Concordamos com Saviani (2020) de que precisamos operar um giro de formagio, articulando
de forma unificada o complexo compreensivo, passando pelo crivo da reflexao e da expressao.
Nesse sentido, entendemos que a a¢ao de formacdo protagonizando a cena aqui problematizada,
convocou cada sujeito participante a enlagar um giro em suas atuagoes pedagogicas, expressando
suas vozes — vozes estas que habitam as escolas com olhares compreensivos e insurgentes do
fenémeno educativo, numa perspectiva inteira e coletiva e na multiplicidade de singularidades.

Apreendemos por fim, que o espago escolar ¢ significado, ressignificado por seus sujeitos,
anunciadores de aprendizagens e denunciadores das subtragoes advindas de normatiza¢oes
curriculares que negam a possibilidade de criagao na relagdo educativa, e defronte aos impeditivos
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“|...] da aprendizagem, razio de ser das escolas e salas de aula” (Libaneo ez al., 2022, p. 633),
agenciam devires para reelaborar outras suas visdes, como bem expressa uma professora
participante da acdo de formagdo continuada na entrevista da pesquisa, “[...] ampliando os
conhecimentos para melhor desempenho do meu trabalho com os alunos, visando uma
aprendizagem significativa”.
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